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Przedmowa

Lee Shulman — byly prezydent The Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching
oraz twdrca pojecia pedagogical content knowledge, piszqc o profesji nauczycielskiej za-
checa do nadawania jej swego rodzaju akademickosci to jest inspirowania nauczycieli,
wychowawcow czy w ogdle edukatoréw do poddania sie recenzjom réwiesnikow, publiko-
wania oraz wymiany doswiadczeri. Takie wtasnie stanowisko inicjatoréw tego Czasopisma
czyli doktorantéw oraz magistrantow Wydziatu Studiow Edukacyjnych co do wydawania
wiasnego Czasopisma Srodowiskowego — ptaszczyzny, gdzie mogliby nauczyciele, prakty-
cy, studenci publikowac swoje myslii zamyslenia pedagogiczne, zatytutowanego Socjaliza-
¢ja-Edukacja-Transgranicznosc.

Dlaczego taki wtasnie tytut? Skqd te trzy dziaty rozwazari w naszym Czasopismie —a mia-
nowicie: socjalizacja, edukacja i transgranicznos¢? Otdz szkota i edukacja to nie samotna
wyspa dziatania na rzecz mtodszych pokolen, ich odkrywania i poznawania a takze wspdl-
nego z nimi wyznaczania sciezek zyciowych oraz karier zawodowych w poznawanych
przez te pokolenia Srodowiskach.

Zanim dziecko staje sie przedszkolakiem, potem uczniem i studentem zostaje ksztaftowa-
ne przez nie intencjonalne dziatania wychowujqce, niejako ubocznie w procesie wprowa-
dzenie dzieci, uczniow i studentow w coraz to szersze i gtebsze Srodowiska ich zycia. Mysle
tu o czasami niedocenianej socjalizacji. To wiasnie na skutek dziatan socjalizacyjnych juz w
przedszkolu, dziecko wraz z wychowawcami musi podejmowac wysitek resocjalizacji czy
wrecz reedukadji. Powiedziatbym wiecej — socjalizacja bardzo czesto przewyzsza celowo
podejmowanq edukacje instytucjonalng — szkolng, uczelnianq czy nawet rodzinng. Socja-
lizacja nastepuje przede wszystkim w srodowiskach rdwiesniczych, wzmacnianych przez
wirtualne srodowiska cyfrowe. Miesza sie realnos¢ z wirtualnosciq — na co zwraca uwage
w swoich wyktadach prof. Wojciech Cellary, mdwiqc o naturalnym srodowisku rozszerzo-
nej rzeczywistosci w jakim cztowiek dzisiejszy zyje. Nasz Swiat staje sie coraz bardziej blen-
ded - mieszany. Socjalizacja nastepuje takze podczas obserwacji dorostych przez dzieci,
ich zachowania, narracji czy podejmowanych przez nich gier spotecznych. Bywa nawet,
Ze w rodzinach dzieci otrzymujq oficjalne przekazy wychowawcze, czytelne i pomyslane,
ale w tym samym czasie z obserwacji zachowan rodzicéw i swojego rodzeristwa odczytujqg
one wprost przeciwne przekazy. Czesto wtasnie te przekazy, odruchowo odnoszqce sie do
konkretnych zachowarn dziecka, czy w ogdle bez jakiejs szczegdlnej celowosci, dominujq
nad celowymi przekazami wychowawczymi. Dominacja ta nastepuje zwtaszcza wskutek
obserwacji przez dzieci zachowari dorostych, ktdre sq bardziej czytelne, gdyz bezposrednio
i jednoznacznie odczytywane. Zamierzamy zatem temu obszarowi oddziatywari wycho-
wawczych oddac odrebny dziat w Czasopismie.



Edukacja to bodaj najpotezniejsza dzwignia zmian i rozwoju cztowieka, a dalej roz-
woju materialnego, kulturowego oraz spotecznego kazdego spoteczeristwa. Zachodzqgce
w spofeczeristwach - dzisiaj w zakresie globalnym — zmiany nie zawsze sq dostrzegane
i uwzgledniane w szkotach czy lepiej w szkolnych spofecznosciach uczqcych sie — przez
nauczycieli, uczniéw oraz przez srodowiska lokalne, a nawet przez administracje szkolng
na najwyzszym szczeblu. Aktualna polska reforma szkolna jest przyktadem dziatan zmie-
niajqcych strukture szkoty bez istotnej ingerencji w jej kulture pedagogiczng — a wiadomo,
Ze zmiana struktury nie zawsze powoduje zmiane kultury. .. Nowa Podstawa Programowa
nie nawiqzuje wystarczajgco do tego, co sie wokdt szkoty dzieje, nie ma w niej istotnych
inicjatyw edukacyjnych, ktére mogtyby by¢ wskazywane czy wymuszane przez podstawe
programowg, jako te, ktdre wiqzq szkofe z tym co sie wokot niej dzieje.

W naszym pismie chcielibysmy wskazywac — ale takze inspirowac — inicjiatywy eduka-
cyjne czy tez kompleksowe pomysty na szkote. Chcielibysmy zatem mie¢ pewien, chocby
sladowy wptyw takze na inne instytucje edukacyjne — jak np. ksztatcgce i doskonalqce
nauczycieli czy przedszkola, ale takze ztobki. Silnie modyfikujqcq role wobec dziatan pla-
cowek edukacyjnych dzisiaj odgrywajq media, takie jak telewizja czy radio oraz prasa. Ale
przede wszystkim mam tu na mysli cyfrowq przestrzeri kreowanq przez Internet oraz wielo-
rakie urzqdzenia mobilne. W tym obszarze lokujemy takze nasze zainteresowania tradycyj-
nymi srodkami dydaktycznymi jak np. zwykte klocki.

Wreszcie ostatni czton nazwy naszego czasopisma — transgranicznosc. Swiat sie kom-
plikuje, zaréwno przez mnozenie podmiotéw zmierzajqcych do zarzqdzania nim samym,
przez powstawanie coraz wiekszej liczby problemdw stajqcych na drodze rozwoju ludzko-
sci czy wreszcie przez mnozenie sie zagrozeri wynikajqcych z nonszalandji ludzkosci wobec
srodowiska przyrodniczego naszego Globu. To wszystko musi miec¢ swoje konsekwencje
dla edukacji, zwtaszcza szkolnej. Nadto wskutek coraz bardziej zachtannego infiltrowania
Swiata realnego przez cyberprzestrzen, czego skutkiem jest faktyczne skurczenie sie Swia-
ta realnego, corazczesciej zamykanego w okienku telefonu komdrkowego czy na ekranie
monitora komputerowego — mozemy mowic¢ o implozji, o zapadnieciu sie Swiata na sie-
bie. Ale tez ten swiat to migracje ludnosci, z wielu powoddw, migracje prowokujgce nakta-
danie sie kultur czy wielowymiarowos¢ kulturowq. Swiat dtugo nie bedzie jednolity — je-
Zeli bedzie takim kiedykolwiek — jak byt kiedys. Ufac¢ nalezy, iz niepredko podjeta zostanie
— w sumie haniebna — idea z czasdw drugiej wojny Swiatowej o czystosci etnicznej jakiej-
kolwiek grupy spotecznej czy rasy, czy tez wreszcie jednolitosci stosunku spofeczeristwa do
wiasnosci prywatnej czy paristwowej. Dotyczy to takze kosciotdw, zwiqzkdw wyznanio-



wych, czy ludzkich a tym bardziej szkét. Zarysowane wyzej sytuacje wnoszq nowe proble-
my do edukadji, do dziatart wychowawczych, przygotowujqcych jednostki i grupy spotecz-
ne do zmagania sie z powstajqcymi problemami realizacji kulturowych, wyznaniowych
czy etnicznych pomieszari. Mamy obecnie — i bedziemy sie z tym zmagali — pomieszanie
wszystkiego ze wszystkim, nieostrosciq prawd czy lepiej z ich nieosiqgalnosciq, z brakiem
Jjednolitosci i wyrazistych podziatow, tu i teraz. To sq te rzeczywiste, pukajgce do bram in-
stytucji edukacyjnych problemy, ktérych rozwigzanie wymaga opracowania zgota nowych
koncepcji edukacyjnych — ktérymi bedziemy musieli sie zajqc.

Pismo bedzie w zasadzie wychodzito jako magazyn cyfrowy, jednak przynajmniej raz
w roku bedziemy sie starali wydac wersje papierowq. Ufamy, ze wspélnie z Czytelnikami
bedziemy mogli stworzy¢ platforme atrakcyjng dla srodowiska edukacyjnego — zaréwno
Jjezeli chodzi o autoréw publikowanych tekstow jak i jego Czytelnikdw. Zapraszamy zatem
zaréwno do proponowania i przysytania tekstow do publikacji jak i uwag odnosnie tekstow
Jjuz publikowanych. Chcielibysmy, aby to Pismo powstawato zawsze w kontakcie z Czytelni-
kami, aby takze Czytelnicy byli wspotredaktorami jego zawartosci. . .

Stanistaw Dylak

Jako przedstawiciel mtodego pokolenia dopiero aspirujqcego do stworzenia swojego
wktadu do nauki, chciatbym powiedzie¢ pare stow na temat pobudek, jakie nami kierowa-
fy, gdy powstawat pomyst na to czasopismo. Idea czasopisma wyklarowata sie rownolegle
z pomystem na cykliczng konferencje pt. ,Strefa projektéw’ Tworzymy grupe 0séb, ktdre
chetnie podejmujq prace nad ciekawymi iniciatywami i wszyscy dziatamy w szeroko rozu-
mianej edukacji. Zauwazylismy potrzebe promowania tych, ktérzy majq stycznos¢ z ,zy-
wym organizmem’. Praktykiem, bo o nich tutaj mowa, moze by¢ kazdy, a my chcemy po-
maoc poprzez to czasopismo tym, ktérzy chcq wyjs¢ do szerszego odbiorcy i pokazac swoje
,dobre praktyki” Nie oznacza to oczywiscie rezygnacji z teorii, a wrecz przeciwnie — czymze
bytyby praktyki gdyby nie mozna ich byto wesprzec solidnq teoriq? W tym czasopismie od-
biorca znajdzie recenzje ciekawych ksiqzek, wartych uwagi projektéw réwniez studenckich
oraz interesujqce teorie, ktére mogq niezwykle pomdc w postrzeganiu, odbieraniu i dosto-
sowywaniu sie do wyzwari wspdtczesnego swiata.

Jonasz Pawlaczyk






Heliodor Muszynski

Socjalizacja i wychowanie
W poszukiwaniu genezy
wychowania

(perspektywa ewolucyjna)

Uwagi wstepne

Jednym z podstawowych pytar zwigzanych scisle z definicjg wychowania jest pyta-
nie o pojeciowa relacje, jaka zachodzi pomiedzy wychowaniem a socjalizacja. Pytanie
to staje czesto przed wspdtczesnymi teoretykami zarowno wychowania, jak tez so-
cjalizacji (por. np. Fend 1976, Manz 1980, Hurrelmann 1975, a takze Moore i Anderson
1973). Jezeli bowiem wychowanie — jak przyjmowato wielu autoréw za Znanieckim
— jest tylko szczegdlng odmiang socjalizacji, to oczywiscie wszystkie jego procesy
i procedury musiatyby dawac sie sprowadzac¢ wytgcznie do mechanizmow socjaliza-
cyjnych, a wiec do wptywu grupy na jednostke przez interakcje zachodzace miedzy
bardziej a mniej doswiadczonymi jej cztonkami. Taki sposdb ujmowania wychowania
budzi jednak dos¢ czesto zastrzezenia, w wyniku ktérych pojawiajg sie rézne koncep-
Cje relacji zachodzacych miedzy tymi pojeciami. Wszystkie one jednak wynikajg z nie
do konca jasno i ostro sprecyzowanego pojecia wychowania. Sprobujemy rozpatrzyc
je nieco doktadnie;j.

1. Wychowanie — wstepne ustalenia pojeciowe
i relacje zakresowe

Zanim przystapimy do realizacji tego zamiaru, konieczne jest pewne uporzadkowa-
nie obszaru podejmowanych dociekan. Idzie tu o przynajmniej robocze okredlenie,
co bedziemy rozumieli pod pojeciem wychowania. Brak takiego zatoZzenia wyklucza
bowiem sens ich podejmowania. Nie jest przeciez mozliwe poszukiwanie odrebnosci
od socjalizacji czegos, czego nie potrafimy w ogoéle okresli¢. Wszak juz w samym posta-
wieniu problemu, jak wychowanie ma sie zakresowo do socjalizacji, tkwi zatozenie, ze
pierwsze z tych pojec nie jest dla nas puste. Jesli wiec pytamy o to, czym wychowanie
miatoby sie rézni¢ od socjalizacji, to u jego podtoza tkwi zatozenie, ze w otaczajacej
nas rzeczywistosci wystepuje zjawisko, ktére nazywamy wychowaniem, ktérego istot-
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nych wiasciwosci nie potrafimy jednak wystarczajgco doktadnie okreslic. Uznajemy
wiec, ze jest ono realnym zjawiskiem, ale jego definicja jest wciaz jeszcze przedmio-
tem licznych sporéw. Dotyczg one gtéwnie wiasnie owego, wyzej zapowiedzianego,
stosunku wychowania do socjalizacji. Rozpatrzenie tej kwestii nie bytoby oczywiscie,
w ogole mozliwe, gdybysmy nie potrafili, choc¢by tylko prowizorycznie, okresli¢ o co
nam chodzi, kiedy mowimy o wychowaniu. Stajemy przeto przed koniecznoscig przy-
jecia takiej wstepnej, czysto roboczej definicji wychowania — definicji na tyle przynaj-
mniej doktadnej, aby ustali¢ punkt wyjscia w poszukiwaniach, jakie tu podejmujemy.
W niezwykle bogatej literaturze dotyczacej wychowania jako zjawiska spotecznego
znajdujemy liczne propozycje takiej definicji. Ogromna ich wiekszos¢ jest jednak zbli-
zona do siebie. Przyjmuje sie mianowicie, ze wychowanie jest spoteczng czynnoscia,
ktérej celem jest wywotanie trwatych zmian w czyjej$ psychice. Dla przyktadu przy-
toczmy jedng z takich definicji, ktéra z wieksza, niz sie to zwykle spotyka, doktadnoscig
probuje oddac istote wychowania. Jej autor, socjolog, przyjmuje, ze wychowanie jest
swoistag odmiang socjalizacji, a wiec jest,stabilnym i swiadomym dziataniem polegaja-
cym na wywieranie wptywu na jakies osoby’, takim jednak dziataniem, ,ktérego kolej-
ne kroki majg na celu rozwijanie w danych osobach okreslonych dyspozycji do zacho-
wan lub tez zmiane dyspozycji juz posiadanych” (J.Kob 1976, s. 9; za: Manz 1980, s. 83).

Wydaje sie, ze definicja ta, niewatpliwie logicznie poprawna i jasno sformutowana,
mogtaby zosta¢ uznana jako podstawa wprowadzenia pojecia wychowania do jezy-
ka nauk spotecznych. Tak jednak nie jest i to niekoniecznie tylko dlatego, ze zawiera
uznanie dla intencjonalnego charakteru czynnosci nazywanych wychowaniem. Oka-
zuje sie, ze niemal kazde uzyte w niej okreslenie moze budzi¢ zastrzezenia jako nazbyt
ogodlne. I tak, nie jest wystarczajaco doktadnie powiedziane, ani jakie, ani czyje, ani tez
w stosunku do kogo, jakie$ dziatania nalezy lub mozna uznac za ,wychowawcze”. Nie
jest takze jasne, czy wszelkie ,dyspozycje do zachowan” moga by¢ celem owych wy-
chowawczych dziafarh. Wszystkie te niejasnosci sprowadzajg sie za$ do jednego: nie
stanowig one wystarczajgco jasnej podstawy, aby wyodrebni¢ wychowanie jako od-
dzielng kategorie zjawisk sposrdd tych, ktére obejmujemy mianem socjalizacji.

Tak wiec, stosunek zakresowy obu tych poje¢, socjalizacji i wychowania, pozostaje
wcigz, zdaniem licznych autoréw, nie dosc¢ jasno okreslony. W literaturze spotkac moz-
na w tej kwestii rozne stanowiska. Niektorzy autorzy ujmuja zakresy tych pojec w reladji
wykluczania sie plasujac wychowanie poza socjalizacja (wychowanie i socjalizacja, to
odrebne pojecia), inni, za Znanieckim, przyjmujg podrzednosc zakresu wychowania
w stosunku do zakresu socjalizacji (wychowanie, to jedynie pewna forma socjalizacji),
jeszcze inni sktonni sg w ogdle wyeliminowac pojecie wychowania uznajac je za puste,
bo wszystko, co nazywamy wychowaniem, jest niczym innym, jak socjalizacja. Zna-
mienny i reprezentatywny dla tego ostatniego stanowiska jest poglad H. M. Griese,
wedtug ktérego pojecie wychowania jest w ogdle zbedne, gdyz w socjalizacji nie da
sie wyodrebnic niczego, co mozna by nazwac wychowaniem. Zdaniem autora pojecie
socjalizacji,obejmuje cato$¢ zamierzonych i niezamierzonych doswiadczen zdobytych
w procesie uczenia sie” (por. Griese, 1984, 5.97)'. Podobne stanowisko w tej kwestii zaj-

T Autor jest zreszta dalece niekonsekwentny i nie bierze pod uwage tego, ze w istocie rzeczy eliminuje jedynie stowo
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muje takze J. Harris, choc jej argumentacja jest catkowicie odmienna: wychowanie jest
dla tej autorki pojeciem pustym, a wiec zbednym, nie majagcym zadnego realnego
odpowiednika, gdyz w rzeczywistosci ludzie ksztattujg sie i rozwijajg wytgcznie pod
wpltywem socjalizacji (por. Harris 1998, s.51 i nast.).

Wiekszos¢ autorow stoi jednak na stanowisku podrzednosci pojecia wychowania
w stosunku do pojecia socjalizacji i dostrzega — za Znanieckim — koniecznos$¢ wyto-
nienia w obrebie socjalizacji jej szczegdlnej odmiany, ktérej podstawowg wiasciwoscia
jest to, ze udziat w niej cztonkéw grupy moze miec charakter Swiadomy i celowy (por.
cytowany J. Kob czy np. W. Brezinka 1981, 5.19 i nast.). Stowo ,wychowanie” jest tutaj
odnoszone - zgodnie z poglagdami Znanieckiego — do tej odmiany socjalizacji, ktorg
okresla sie mianem,zamierzonej” W mysl tego pogladu mozemy wiec mowic o dwadch
rodzajach socjalizacji, z ktérych jedna (zamierzona) jest wychowaniem. Sens ich wyréz-
nienia polega na tym, Ze socjalizacje obu tych rodzajow majg przebieg niezalezny od
siebie, a nawet moga popadac w kolizje. Na przyktad, R. Miller méwi o mozliwosci,in-
terwencji wychowania w proces socjalizacji za pomocg celowego organizowania prak-
tyk i komentowania doswiadczen spotecznych wychowankow” (por. Miller 1981, 5.81).

| tak oto stajemy przed pytaniem dla niniejszych rozwazan zupetnie zasadniczym:
Czy wychowanie miesci sie swoim zakresem wytacznie w obrebie socjalizacji? A jesli
tak, to na czym rézni sie ono od ‘'socjalizacji w ogdéle? Watpliwosci budzi owa ,inten-
cjonalnos¢” tej formy socjalizacji, ktorg mielibysmy nazywac¢ wychowaniem: Cecha ta
jest bowiem pozbawiona pojeciowej, a i empirycznej, ostrosci. Wszak same dziatajace
podmioty nie zawsze zdajg sobie doktadnie sprawe z motywow, jakimi sie kieruja, co
sprawia, ze odréznienie od siebie 0sdb czynnie uczestniczacych w socjalizacji od oséb
wykonujacych czynnosci wychowania jest niekiedy niezwykle trudne. Trudno jest bo-
wiem ustali¢, ktory motyw wywierania wptywu na drugg osobe mozna uznac za ,wy-
chowawczy” w odréznieniu od podobnego motywu (takze wywarcia wptywu), ktory
jednak nie bylibysmy sktonni uznac za zamiar wychowawczy.

Tak wiec, postawione na wstepie pytanie pozostaje wcigz otwarte. Jest to, innymi
stowy, pytanie o zakresowe relacje zachodzace miedzy pojeciami socjalizacji i wycho-
wania. Tym, co tu niejasne, jest, oczywiscie, definicyjna odrebnos¢ wychowania. Czy
wychowanie jest tylko pewng forma socjalizacji? A jesli tak, to jakie jego cechy miatyby
stanowi¢ podstawe tego wyrdznienia? Powstaje takze pytanie jeszcze bardziej ogdline:
Czy socjalizacja jest pojeciem nadrzednym dla pojecia wychowania, a zatem czy jej
teoria moze by¢ wytgczng eksplikacyjng podstawg wychowania?

Nie wydaje sie, aby na te pytania mozna byto znaleZ¢ odpowiedZ w inny sposéb, jak
tylko podejmujac probe charakterystyki zjawisk wychowania w odréznieniu od innych
zjawisk, w tym przede wszystkim socjalizacji. Jesli ceche intencjonalnosci uznamy za
zbyt mato ostrg, to co wiasciwie rézni obie postacie socjalizacji: te ,wtasciwg” od ,wy-
chowawczej”? Nie znajdujemy zbyt wielu prob podjecia tego problemu w literaturze.

wychowanie” zastepujac je okresleniem ,socjalizacja celowa”. W dalszej czesci swego artykutu Griese szeroko rozwo-
dzi sie nad sodjalizacja, ktéra ma na celu ,emancypacje cztowieka’, co najwyrazniej ktdci sie z tym, co powszechnie
uznaje sie za socjalizacje. Wynika to zreszta z tego, ze autor pomija klasyczne” definicje socjalizacji, natomiast przyj-
muje - niezgodnie z nimi — ze socjalizacja, to,trwajacy przez cate zycie proces polemiki (rozprawiania sie) jednostki z
jej otoczeniem spotecznym” (tamze, s. 98).
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Liczni autorzy zwykle poprzestaja — za Znanieckim — na stwierdzeniu, ze wychowanie
charakteryzuje wytacznie owa intencjonalnos¢ wptywania w sposob trwaty na zacho-
wanie (osobowos¢) jednostki. Odmiennie i nieco bardziej wnikliwie usituje z tym dyle-
matem uporac sie H. Fend. Autor ten zwraca uwage na to, ze wychowanie jest zawsze
okreslonym zachowaniem - interakcja zachodzaca miedzy jednostkami o wyraznie
zréznicowanych rolach spotecznych: wychowawcy i wychowanka, przy czym role wy-
chowawcy charakteryzuje to, ze dazy on do jakichs$ wartosciowych efektow uczenia sie
wychowanka za pomoca zastosowania okreslonych $rodkéw, za$ jedne i drugie moga
by¢ przedmiotem krytycznej refleksji. (por. Fend, 1976, s. 51).

,Najlepsze zrozumienie rzeczy osiggnie ten, kto bada je u ich zarania” Te madrg mak-
syme Arystotelesa przyjmujemy za jakze trafng i cenng wskazéwke w podjetych tu do-
ciekaniach. Aby zrozumie¢, czym jest wychowanie w stosunku do sodjalizadji (i nie tylko),
musimy podja¢ probe przesledzenia jego genezy i rozwoju, uznajac zarazem socjalizacje
za kolebke wychowania. To za$ prowadzi nas prosta droga ku teorii ewolucji jako jedyne;j,
na gruncie ktérej mozna by znalez¢ wyjasnienie spotecznej funkcji obu interesujgcych
nas tutaj zjawisk. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze ta pierwsza (socjalizacja) pojawita sie
w okreslonym momencie rozwoju gatunku cztowieka i spetniata w jego ewoludji istot-
na funkcje. Zaktadamy, Ze w podobny sposob w dziejach naszego gatunku pojawito
sie wychowanie. Przyjmujemy wiec, ze podobnie jak socjalizacja, takze wychowanie jest
wytworem ewoludji cztowieka, zjawiskiem spotecznym, ktére uksztattowata ewolucja
i ktore zarazem warunkowato i wyznaczato dalszy jej przebieg.

Przyjecie takiego zatozenia stawia nas przed pytaniem: Jakie to przemiany w procesie
ewolucji cztowieka doprowadzity do pojawienia sie wychowania? Zaktadamy przy tym,
nie bez podstaw, ze wychowanie wytonito sie z socjalizacji jako jej szczegodlna forma, kté-
ra, oczywiscie, mogtfa podlegac dalszym rozwojowym przemianom. Aby zrozumiec ten
proces nalezy zatem najpierw przyjrzec sie blizej genezie i roli, jakg odgrywata ta pierw-
sza (socjalizacja), zanim data poczatek temu drugiemu (wychowaniu) w zyciu naszych
dalekich przodkéw. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze wychowanie, ktére z pewnoscig
kiedy$ wytonito sie z socjalizacji, przechodzito, i wcigz nadal przechodzi (wraz z nig zresz-
tg), dalszg ewolucje. W przeciwienstwie do pogladdw jego,likwidatordw” (jak wspomnia-
ny wyzej Griese) mozna zauwazyc, ze wychowanie nabiera nowych form i wiasciwosci.

Dzi$ juz nie tylko nie da sie powiedzie¢, ze wychowanie, to nic innego i nic wiecej
jak tylko socjalizacja. Wrecz przeciwnie, w petni uzasadniony wydaje sie poglad, ze na-
biera ono coraz bardziej wiasnych wilasciwosci, wyraznie wyodrebniajacych je od po-
wszechnej, standardowej socjalizacji. Teze te zamierzam w niniejszym tekscie rozwingc
i uzasadnic, a co wiecej, pojs¢ w niej jeszcze nieco dalej. Mozna mianowicie przypusz-
cza¢, ze wychowanie wskutek swej spoteczno-historycznej i kulturowej ewoludji, na-
brato dzi$ takich wifasciwosci, ktore nie pozwalajg juz na zamkniecie go wytgcznie
w pojeciowym zakresie socjalizacji. Analiza i opis tych wiasciwosci nie sg jednak mozli-
we bez rozszerzenia pojeciowego pola, po ktérym bedziemy sie poruszac. Jak sie okaze,
dokfadniejsze nakreslenie odrebnosci znaczeniowej socjalizacji i wychowania wymaga
wprowadzenia nadto szeregu innych pojec o fundamentalnym znaczeniu dla pedagogi-
ki w ogodle. Sa to przede wszystkim pojecia takie jak enkulturacja, personalizacja, uczenie
sie i rozwoj.
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Tak wiec analizie, ktdrg tutaj przedstawiam, towarzyszy naczelne zatozenie, ze wy-
chowanie jako zjawisko spoteczne jest wytworem ewolucji naszego gatunku: pojawito
sie ono w naszych pradziejach jako nowy sposéb zapewniania sobie przez cztowie-
ka zaréwno dalszego istnienia, jak tez rozwoju, rozwoju wiodacego ku cywilizacji. Sq
zreszta podstawy, aby w zatozeniu tym iS¢ jeszcze dalej. Mozna mianowicie zasadnie
twierdzi¢, ze im dalej posuwamy sie na drodze naszego cywilizacyjnego rozwoju, tym
wiekszego znaczenia nabiera wychowanie jako jego podstawowy warunek.

Przedstawione wyzej zatozenia wyznaczaja dalszy tok podejmowanych tutaj poszu-
kiwan i rozwazan. Chcemy mianowicie przesledzi¢ gtdéwne etapy ewolucji cztowieka
poszukujgc w nich miejsca, w ktérym pojawity sie najpierw socjalizacja, a nastepnie
wychowanie. Etapy te, oczywiscie, mozna wyroznia¢ wedtug réznych kryteriow. Dla
nas wiodacym bedzie niewatpliwie kryterium ksztattowania sie form zycia spoteczne-
go cztowieka. Taki wybor jest prostg konsekwencjg przedmiotu podejmowanych po-
szukiwan. Wszak zarowno socjalizacja, jak tez wychowanie, s zjawiskami, ktére mogty
pojawic sie tylko w juz uksztattowanych spotecznosciach, jakie tworzyt i w jakich zyt
nasz daleki przodek. To prawda, ze te forme zycia zapozyczyt on od swiata zwierzece-
go, ale nadat jej nowy, wtasciwy wytacznie rodzajowi ludzkiemu ksztatt. Przyjmujemy
tutaj, ze wychowanie byto nie tylko jego wytworem, ale takze, zgodnie z istotg ewolu-
cji, nieodzownym warunkiem i czynnikiem jego dalszego rozwoju. Teraz stajemy przed
pytaniem, jak do tego doszto. Poszukujgc na nie odpowiedzi musimy przede wszyst-
kim skoncentrowac naszg uwage na genezie socjalizacji. Ona bowiem legta u podstaw
rozwoju naszego gatunku.

2. Socjalizacja i jej rola w ewolucji cztowieka

Tak wiec, staje przed nami pytanie: Co sprawito, ze w zyciu gromadnym pracztowieka
pojawita sie socjalizacja? Zanim zaczniemy szuka¢ odpowiedzi na to pytanie, musimy
przyjac¢ jako punkt wyjscia zatozenie, ze droga ewolucyjna naszego ludzkiego przodka
zaczeta sie od zycia w zwartej i wyodrebnionej gromadzie, ktérg dzi$ okreslilibysmy jako
matg grupe spoteczna. Jej cecha charakterystyczng byfo to, ze wszyscy jej cztonkowie po-
zostawali z soba w trwatych kontaktach bezposrednich. Te wiasciwos¢ — zycia stadnego
— odziedziczyt pierwotny cztowiek po swoich zwierzecych przodkach. Jak powiada Frans
de Waal (2013);,0d zawsze bylismy zwierzetami zyjacymi w grupach”(s. 23).

Powrd¢my teraz do postawionego pytania. W Swietle wspoétczesnej wiedzy potra-
fimy na nie dos¢ doktadnie odpowiedzie¢. Wprawdzie zdolno$¢ do zycia stadnego
zostata zakodowana w naszych genach, ale jedng z niezwykle waznych przemian
w dalszej ewoludji byto przejsciu od zycia w gromadzie tylko luZzno z sobg powiaza-
nych osobnikow do zycia w grupie spéjnej i zorganizowanej jako pewnej wspodlnocie.
Byfa to pierwsza z dwdch waznych zmian, jakie dokonaty sie w trybie zycia gromadne-
go pierwotnego cztowieka. Polegata ona na tym, ze w grupowej wspdlnocie naszego
przodka pojawia sie, dzieki zdolnosci do komunikacji, swiadomos¢ dobra zbiorowego,
w ktérego osigganiu wszyscy cztonkowie uczestniczyli, za$ od realizacji ktorego zalezy
los kazdego z nich. Druga z omawianych zmian natomiast polegata na przejsciu od
indywidualnego zapisywania doswiadczenia (a wiec wynikdw uczenia sie) w systemie
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nerwowym poszczegdlnych cztonkdw grupy i indywidualnego wykorzystywania go
w toku ich zyciowej aktywnosci, do przekazywania innym i dzieki temu gromadzenia
go w pamieci i swiadomosci zbiorowej, a tym samym do zapewniania trwatosci istnie-
nia grupy. Innymi stowy, przemiana ta polegata na tym, ze doswiadczenia indywidual-
ne jednostek stawaty sie wspolnym dorobkiem catej grupy, byty wspdlnie podzielane,
przechowywane w pamieci, wzbogacane, wykorzystywane dla dobra grupy i dostep-
ne kazdemu z jej cztonkow.

Obie te przemiany legty niewatpliwie u podtoza genezy socjalizacji jako zjawiska
wszechobecnego w zyciu ludzkiej grupowej spotecznosci. Przystapimy teraz do nieco
doktadniejszego ich omdéwienia. Zanim jednak to nastapi, konieczne jest poczynienie
tu waznej uwagi. Obie te przemiany byty mozliwe dzieki temu, Zze pracztowiek w swym
rozwoju osiggnat dwie wazne zdolnosci, po pierwsze, zdolnosci do rejestrowania
i przechowywania w swym mozgu wiasnego doswiadczenia rozumianego jako efekty
indywidualnego uczenia sie (poczatki tej zdolnosci spotykamy takze u zwierzat). Do-
Swiadczenia te byty nie tylko w mdzgach poszczegdlnych osobnikow rejestrowane, ale
takze staty sie materiatem podlegajagcym w mozgu rozmaitym operacjom i przetwo-
rzeniom, ktére obejmujemy mianem myslenia. Po drugie, nasz daleki przodek rozwi-
nat takze zdolnosci do komunikowania innym cztonkom grupy juz nie tylko wtasnych
stanow emocjonalnych (co opanowaty takze niektére zwierzeta, a wérdd nich przede
wszystkim cztekowate), ale takze owych przechowywanych w mdzgu obrazéw i zapi-
sOw wiasnych doswiadczen.

Obie te zdolnosci beda, z jednej strony, umozliwiaty przebieg i poziom proceséow
socjalizacji, z drugiej zas beda warunkowaty dalsze ksztattowanie sie i rozwdj pod ich
wptywem. O ile bowiem istotg socjalizacji jest ujednolicanie sie indywidualnej aktyw-
nosci cztonkdw grupy wedtug przyjetego systemu norm, to jej nastepstwem jest to, ze
umozliwia ona dzielenie sie nagromadzonym wspolnym doswiadczeniem.

Przejdzmy zatem do ,przynajmniej pobieznego, omodwienia pierwszej z wymienio-
nych wyzej przemian, ktére legty u podstaw socjalizacjiz. Polegata ona, jak pamieta-
my, na pojawieniu sie zdolnosci pracztowieka do zbiorowego koncentrowania sie na
wspolnych celach. Mamy wiec tutaj do czynienia z narodzinami grupowej swiadomo-
$ci wspdlnych dazen. Jak wykazuja liczne badania (np. doswiadczenia Warnekena nad
niemowletami opisane przez Tomasello (2015, 5.73)), Swiadomos¢ taka jest wiasciwo-
scig wytacznie ludzka. Obserwowane u niektorych gatunkéw, w szczegdlnosci matp
cztekoksztattnych, wspotdziatanie, na przykiad przy polowaniu, ogranicza sie jedynie
do momentu osiaggniecia zdobyczy, po ktérym jej podziat nastepuje juz na zasadach
rywalizacji kazdego osobnika z kazdym (wyjatkiem jest jedynie dzielenie sie pokar-
mem z osobnikami jeszcze niedojrzatymi, a wiec niezdolnymi do samodzielnego zdo-
bywania go). Jak sie wiec okazuje, nawet zyjace gromadnie zwierzeta nie wytwarzaja
zadnych regut okreslajacych przyczynianie sie poszczegolnych osobnikéw do realizacji
wspolnych celéw.

2\ przedstawionej tu analizie korzystatem z prac: Robina Dunbara,Cztowiek. Biografia’ Krakow 2012, Wyd. Copernicus
Center, tegoz autora,Nowa historia ewoludji cztowieka’, Krakéw 2014, wyd. Copernicus Center i Michaela Tomasello
,Historia naturalna ludzkiego myslenia”Krakéw 2015, Wyd. Copernicus Center.
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W tym miejscu zachodzi konieczno$¢ poczynienia istotnej uwagi. Oto w dokony-
wanych tu opisach i analizach przebiegu ewolucji cztowieka postugujemy sie kon-
sekwentnie terminem ,przemiany” unikajgc jednoczesnie bliskiego mu znaczeniowo
stowa ,zmiany”. Idzie tutaj o mozliwie wierne oddanie, na tyle, na ile jest to mozliwe,
stopniowosci i niezwyktego rozciggniecia w czasie przebiegu proceséw ewoludji.
W jej toku nic nie dzieje sie nagle ani nawet w jakichs dajacych sie ogarna¢ mysla od-
cinkach czasu. Jak pisze R. Dunbar:,Nasza historia jest dtuga. W pewny sensie zaczetfa
sie mniej wiecej 65 miliondw lat temu” (kiedy to) ,nasi przodkowie, ktérych ledwo, le-
dwo mozna by uznac za przedstawicieli naczelnych, przemykali wsrdd drzew i zarosli
na podobienstwo dzisiejszych wiewidrek (...) Cate wieki potem, gdy dinozaury ode-
szty juz do swojej wielkiej Walhalli, pierwotne wiewidrkowate ssaki przeksztatcity sie
w niezwykle skuteczng ewolucyjnie rodzine zwierzat. To ich potomkami sg wspot-
czesne matpy cztekoksztattne i inne matpy, ktore tak dobrze znamy. Znacznie pézniej,
6 czy 7 milionéw lat temu, u jednego z ich licznych spadkobiercow pojawity sie nowe
cechy i powoli lecz stale rozwijata sie dywergencja pomiedzy t3 linig a innymi matpami
Afryki — szympansami i gorylami.’ (Dunbar 2014, s. 23).

Takie miary czasu, jakie musimy tutaj nieustannie mie¢ na uwadze sprawiaja, miedzy
innymi, ze w analizie biegu ewolucji nie jest mozliwe przeprowadzenie jakiejs linii od-
dzielajgcej swiat zwierzat od swiata cztowieka. Nie ma ani jednej cechy przypisywanej
dzi$ wytacznie cztowiekowi, ktorej zaczatkdw nie mozna by sie doszukac u naszych
zwierzecych przodkow. Tak jest wtasnie z owymi dwiema przemianami, o ktérych teraz
maowimy, jako tymi, ktére dzi$ uznajemy za wiasciwe wytacznie grupom ludzkim: sku-
pienie wokot wspolnych celow i swiadomose wspodlinego, grupowego doswiadczenia.
Jak sie okazuje, obie te cechy odnajdujemy, w bardzo, oczywiscie, zaczatkowej postadi,
u niektérych matp cztekoksztattnych. Dla przyktadu, de Waal przypisuje grupie szym-
pansow zdolnos¢ odrdzniania zachowan uznawanych za dopuszczalne od niedopusz-
czalnych. Opisuje obserwacje grupy tych zwierzat, w ktérej dwie mtodociane samice
spowodowaty opdZnienie w otrzymaniu przez grupe jedzenia. Obie winowajczynie
zostaty nastepnego dnia ukarane przez stado biciem, co spowodowato zresztg ich wi-
doczng poprawe (de Waal 2013, s. 205).

Przyktad ten prowadzi do szeregu dos¢ daleko idgcych wnioskéw, pokazuje on bo-
wiem, ze cztonkowie tej grupy maja wyrazne oczekiwania wobec siebie, ergo zaczatki
przepisu roli spotecznej cztonka grupy, nadto, ze petnienie tej roli podporzgdkowane
jest jakiemus$ wspdlnemu celowi, a wiec dobru, z ktérego korzystajg wszyscy czton-
kowie. W karze wymierzanej zbiorowo przez grupe mozemy takze dopatrzyc sie pier-
wocin funkcjonowania jednego z mechanizmu socjalizacyjnych — kontroli spotecznej?.

Wystepowanie u niektorych zwierzat pewnych zjawisk, ktére w rozwinietej postaci
odnajdujemy u cztowieka, nie tylko uprawdopodobnia nasz wywdd o pojawieniu sie
socjalizacji w zyciu stadnym naszych przodkow, ale pokazuje takze mechanizm dzia-
tania ewolucji. Pewne — jedli tak powiedzie¢ — zalazki tego zjawiska pojawiajg sie juz

3 Ale nie tylko. Autor odnotowuje wyrazng poprawe w zachowaniu obu bohaterek nastepnego dnia, co zbliza cate to
wydarzenie do tego, co mozna by juz nazwa¢ wychowaniem. Jak widzimy, granica miedzy socjalizacjg a wychowa-
niem w podanym wyzej znaczeniu jest dos¢ nieokreslona.
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w swiecie zwierzecym. Natomiast ich dalszy los — rozwoj lub zanik — moze by¢ rozny.
W przypadku przodka cztowieka musiaty pojawic sie w jego zbiorowym zyciu oko-
licznosci i warunki sprzyjajace dalszemu jej rozwojowi. Sprawity one, ze w zyciu spo-
tecznym pojawity sie podzielane oczekiwania dotyczace takich zachowarn, jakie stuza
osigganiu wspoélnego dobra, a wiec wspdlnych celdw. Na podtozu tych oczekiwan
ksztattuja sie obowigzujace wszystkich cztonkdéw grupy normy postepowania, a te
z kolei stajg sie budulcem najbardziej pierwotnej spotecznej roli cztonka grupy. Mo-
wiac najprosciej, cztonkowie grupy osiagneli zdolno$¢ odrézniania w swoich zachowa-
niach takich, ktére stuzg wspdlnym interesom, od takich, ktore im szkodza, jak réowniez
odpowiedniego reagowania na nie i w ten sposdb wywierania odpowiedniego nacisku
w kierunku ich wywotania, zachowania lub zapobiegania zachowaniom niepozadanym,
bo szkodzacym grupie. To, na ile i jak poszczegdini cztonkowie grupy stosowali sie do
tych norm, a wiec na ile wypetniali wymogi obowigzujacej roli, stato sie przedmiotem
oczekiwan, uwagi i odpowiednich reakcji pozostatych cztonkéw. W ten sposéb w zy-
ciu grupy wyksztatcit sie pierwszy i podstawowy mechanizm socjalizacyjny: mechanizm
kontroli sprawowanej przez grupe w stosunku do kazdego jej cztonka. Mechanizm ten
musiat, oczywiscie, odgrywac szczegolng role jako czynnik przygotowania dorastajacych
dopiero osobnikéw do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu i dziataniach grupy.

Reasumujac, socjalizacja sprawita przejscie pierwotnego cztowieka od wiasciwego
zwierzetom zycia stadnego do wiasciwego juz wytacznie cztowiekowi zycia w gru-
pie. Dzieki niej pierwotna grupa ludzka, w odréznieniu od zwierzecej, stata sie tere-
nem nieustannego treningu behawioralnego, a wiec uczenia sie petnienia roli cztonka
grupy pod wptywem stymulacji zapewnionej przez spontanicznie dziatajagcg w gru-
pie kontrole spoteczng Trening ten byt niczym innym, jak spotecznym uczeniem sie.
Obejmowat wszystkich jej cztonkow, cho¢ oczywiscie w réznym stopniu. Dotyczyt w
szczegolnosci osobnikdw dopiero dorastajgcych, ktdrzy w ten sposdb byli efektywnie
wprowadzani w petnienie obowiazujgcej w grupie roli spotecznej. W ten sposéb pro-
ces ich dorastania pod nieustanna kontrolg grupy zapewniat nie tylko ich spoteczny
awans, ale takze trwatos¢ istnienia grupy.

Ale przede wszystkim socjalizacja w grupie stata sie doniostym czynnikiem podno-
szenia jej efektywnosci i spéjnosci, a co za tym idzie, trwatosci istnienia. Dzieki niej gru-
pa podnosifa, a zarazem wyrdbwnywata poziom przygotowania jej cztonkéw nie tylko
do wspdlnego konstruktywnego dziatania, ale przede wszystkim do zintegrowanego
wspotzycia. Wszystko to nie pozostawato, oczywiscie, bez znaczenia dla lepszego przy-
stosowania cztowieka do warunkéw zycia.

3. Kultura i jej rola w ewolucji cztowieka:
»,Homo culturalis”

Mamy za sobg pierwszy krok w ewolucji spotecznych form zycia cztowieka. W od-
roznieniu od swych zwierzecych przodkéw przeszedt on od zycia stadnego do zycia
w spojnej matej grupie skupionej wokot wspolnych celdw, o obowigzujacych wszyst-
kich cztonkow grupy ustalonych normach, a tym samym skutecznie przygotowujaca
dorastajgcych cztonkdw do konstruktywnego uczestnictwa w zyciu i dziataniu grupy.
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Wszystko to osigga grupa dzieki stosowaniu mechanizméw kontroli grupy nad jed-
nostkg oraz dostarczaniu i egzekwowaniu wzoréw postepowania w roli cztonka grupy,
a wiec obu mechanizmoéw socjalizacji. Zapewniata ona grupie wiekszg efektywnos¢
zbiorowego dziatania, a tym samym podnosita szanse przezycia. To otwierato, oczywi-
Scie, przed cztowiekiem szanse dalszego gatunkowego rozwoju. Mozemy bez ryzyka
btedu okresli¢ blizej kierunek tego rozwoju: lepiej przystosowany dzieki grupowemu
zyciu i bardziej bezpieczny w walce o warunki bytu cztowiek zaczat wzbogaca¢, gro-
madzi¢ i wykorzystywac coraz wieksze zasoby uzytecznych dla siebie doswiadczen.

W pierwotnych grupach ludzkich socjalizacja przebiegata niewatpliwie przede
wszystkim na podtozu mechanizmu funkcjonowania kontroli spotecznej. Jej  wia-
$ciwoscia byto to, ze podlegali jej wszyscy cztonkowie grupy, ale tez wszyscy w niej
uczestniczyli (jest to zresztg jedna z najbardziej istotnych cech socjalizacji w ogole).
Oczywiscie to, w jakim stopniu poszczegdlne jednostki byty poddane kontroli grupy
i w jakim same w jej sprawowaniu uczestniczyty, byto z pewnoscig zréznicowane, bo
zalezne od pozycji, jakg dany osobnik zajmowat w niej (hierarchiczna struktura stada
wystepuje szeroko juz w swiecie zwierzecym). Funkcje kontrolne w wiekszym stop-
niu sprawowali bardziej dojrzali cztonkowie, zwykle zajmujacy pozycje przywodcze,
za$ podlegali jej w wiekszym stopniu cztonkowie o nizszych pozycjach, zwitaszcza ci,
ktérzy wykazywali braki lub odchylenia w petnieniu obowigzujacej roli. Zrozumiate, ze
dotyczyto to przede wszystkim osobnikdw jeszcze niedojrzatych, dopiero podejmuja-
cych petienie tej roli, a wiec dzieci i mtodziezy.

Kontrola grupy nad jej cztonkami stanowita wiec niewatpliwie najwczesniejszy me-
chanizm socjalizacyjny, jaki wystapit w zyciu zbiorowym naszych dalekich przodkow.
Po nim jednakze zaczyna dochodzi¢ do gtosu drugi z tych mechanizmow, a mianowi-
cie modelowania. Polega on, jak to juz powiedziano, na nasladowaniu wzoréw zacho-
wan i przejmowania stanéw psychicznych wybranych osobnikow petnigcych funkcje
‘modeli’ Zrozumiate, ze jednostki bardziej zaawansowane w petnieniu roli cztonkow-
skiej i zajmujace w niej wyzsze pozycje dostarczaty pozostatym, dopiero nabierajacych
doswiadczenia, wzoréw do nasladowania i identyfikacji. Dodajmy, ze modelowanie
miato od zarania swoje podtoze w dziedzictwie biologicznym cztowieka, a mianowicie
w wyksztatconych przez ewolucje instynkcie nasladowczym oraz w (takze wrodzone))
zdolnosci do empatii (dzieki wyposazeniu mdzgu w neurony lustrzane). Na podtozu
tych instynktéw i biologicznych mechanizmow w zyciu gromady ludzkiej pojawito sie
nasladowcze przejmowanie przez jednych osobnikow zachowan i standw emocjo-
nalnych innych jej cztonkdw, a wiec wspodtprzezywanie okreslonych sytuacji i wspotre-
agowanie na wydarzenia wystepujace w zyciu grupy. Zjawiska te z kolei niewatpliwie
7 czasem zaczety stanowic¢ niezbedne podtoze i przybierac¢ formy zbiorowego prze-
zywania i wyrazania wspolnych emocji, co z czasem przybierze postac zbiorowych,
jednoczacych grupe, rytuatéw czy obrzeddw.

Fundamentalne znaczenie w ewolucji pracztowieka odegrata jednak druga z wspo-
mnianych przemian, jaka dokonata sie w jego gromadnym zyciu. Mowa tu o przemia-
nie zwigzanej ze zjawiskiem zbiorowego gromadzeniem i wykorzystywania doswiad-
czen. Zdolnos¢ do indywidualnego uczenia sie (tzn. nabywania trwatych dyspozycji do
nowych zachowan), a nastepnie do przekazywania zdobytego w ten sposéb doswiad-
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czenia innym osobnikom w grupie/stadzie, spotykamy juz u matp cztekoksztattnych®.
Jednak u nich wzrost liczby osobnikéw stosujgcych przejete od innych doswiadczenie
nie przechodzi w zadng nowa jakos¢ stada. Zupetnie inaczej byto z pewnoscig u praczto-
wieka. Tutaj doswiadczenie jednostek staje sie wspdlng uswiadamiang wiasnoscia (jeden
ze wspotczesnych badaczy nazywa to kolektywnym mdzgiem”) i znajduje powszechne
zastosowanie w codziennej aktywnosci wiekszej liczby cztonkdw grupy. Doswiadczenie
indywidualne zostaje wigczone w te zbiorowa aktywnos¢ i jg trwale wzbogaca.

Dochodzimy do momentu, ktéry dla toku podjetych tu rozwazan nad wychowa-
niem jako zjawiskiem spotecznym nabiera szczegdélnego znaczenia. Jak juz powie-
dzielismy, w rozwoju zycia grupowego cztowieka pierwotnego pojawia sie zjawisko
uspoteczniania sie indywidualnych doswiadczen jednostek. To, czego w toku swoich
indywidualnych doswiadczen nauczyli sie pojedynczy osobnicy, jest nie tylko odwzo-
rowywane przez innych, wzbogacajgc ich indywidualny repertuar przystosowawczych
zachowan, ale staje sie wspolng wiasnoscig catej grupy i wchodzi w sktad praktyki co-
dziennej aktywnosci. Oznacza to, ze poszczegolni jej cztonkowie nie tylko przejmowali
od innych zdobyte przez nich doswiadczenia, ale stawali sie zarazem swiadomi tego,
ze doswiadczeniami tymi dysponuja takze inni cztonkowie podzielajacy wspdlne cele.
UmoZliwiato to wspdtdziatanie i wspdtprzezywanie — w zaleznosci od rodzaju samego
doswiadczenia. Powstaje w ten sposdb nowa kategoria doswiadczenia: takiego mia-
nowicie, ktére jest wspdlnym dorobkiem grupy, jest wspdlnie przez grupe podzielane,
przechowywane w pamieci i uzytkowane w dziataniu, staje sie takze elementem gru-
powej Swiadomosci, a zatem i spojnosci.

Tutaj stajemy wobec koniecznosci wprowadzenia kolejnych pojec niezbednych do
dalszej analizy procesow, jakie zostaty wyzej w najbardziej ogdlnym zarysie omdwione.
Pierwsze z nich, ktérym przyjdzie nam blizej sie zaja¢, to pojecie kultury. Przedstawione
procesy polegajgce na przechodzeniu pracztowieka od indywidualnego uczenia sie,
a wiec gromadzenia doswiadczen, do tworzenia z nich wspdlnie gromadzonego, po-
dzielanego, przechowywanego, stosowanego i kultywowanego ich zasobu, to nic in-
nego, jak procesy narodzin i ksztattowania sie kultury. Jakakolwiek bowiem przyjeliby-
smy definicje tego pojecia, nie do zakwestionowania jest uznanie za jej istote wiasnie
tego, co wyzej zostato wymienione. Dodajmy jedynie jeszcze jedng wazng wiasciwosc¢
kultury, wiasciwos¢, ktéra niewatpliwie wystepowata takze w zorganizowanej grupie
pierwotnego cztowieka: oto zbiorowo gromadzone doswiadczenia stajg sie trescig
grupowej zespalajgcej wszystkich cztonkdw swiadomosci, zas przez to, ze sg one prze-
kazywane z pokolenia na pokolenie, zapewniaja trwatos¢ istnienia grupy.

Przejscie pierwotnego cztowieka do tworzenia kultury mozna niewatpliwie uznac
za kolejny niezwykle doniosty krok w jego ewolucji rodzaju. Jesli rozwoj zdolnosci gro-
madzenia i przetwarzania doznan w mdzgu naszego dalekiego przodka doprowadzit
do wyodrebnienia sie go ze Swiata zwierzecego jako ,cztowieka myslacego” (homo
sapiens), to zdolnos¢ do tworzenia kultury, a wiec zbiorowego kumulowania i podzie-

4 Teza ta znajduje potwierdzenie w obserwacjach nad zyciem najblizszych krewnych cztowieka — matp czlekoksztatt-
nych. Jeden z badaczy opisuje przypadek, jak szympans z gromady zyjacej nad brzegiem morza opanowat sposob
otwierania skorup matzy przez uderzanie kamieniem. Jak pisze, po pewnym czasie technike te stosowali juz wszyscy
cztonkowie stada.
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lania doswiadczen, ktére stajg sie wspdlng wrasnoscig grupy i maja trwatos¢ ponadpo-
koleniowa, podnosi cztowieka na zupetnie nowy poziom. Dopiero cztowiek tworzacy,
posiadajacy i wykorzystujacy kulture jako zbiorowe doswiadczenie, a wiec ,homo cul-
turalis’ staje sie zdolny do przeksztatcania srodowiska przyrodniczego w srodowisko
7 jednej strony odpowiadajace jego potrzebom, ale jednoczesnie sprzyjajace jego dal-
szej ewoludji.

4. Enkulturacja — poczatek drogi ku wychowaniu

Pojawienie sie kultury w toku ewolucji cztowieka stanowi niewatpliwie kamiern milo-
wy na drodze, ktérej przebieg tu $ledzimy, a ktéra ma nas doprowadzi¢ do pojawienia
sie wychowania jako nowego zjawiska w zbiorowym zyciu ludzi. Ewolucja przebiega
teraz w sferze zupetnie innych proceséw niz dziato sie to dotad w Swiecie zwierzecym,
a co obejmowato wiec takze naszego zwierzecego praprzodka. Mozna powiedzie,
ze w przypadku cztowieka dokonata ewolucja w swym biegu zupetnie zasadniczego
zwrotu. Cztowiek jest jedyng w swiecie ozywionym istotg, ktéra swoje przystosowanie
do otaczajacego go $wiata zawdziecza jedynie w matej i wcigz malejacej (ale tylko
relatywnie) czesci swemu wyposazeniu genetycznemu, natomiast w coraz wiekszej
czesci — wytworzonej i rozwijanej kulturze. Zresztg sam Swiat nie pozostaje juz tylko
danym jej przez nature, lecz staje sie swiatem czynnie i celowo przeksztatcanym — wta-
$nie przez kulture.

Na tym ostatnim zdaniu skupimy teraz uwage. Powstanie w zyciu gromadnym
pierwotnego cztowieka kultury jako nagromadzonego i przechowywanego wspol-
nego doswiadczenia nie tylko determinowato formy aktywnosci cztonkow grupy, ale
prowadzito prostg droga do ksztattowania sie swoistego $rodowiska zycia. Nie byto
to juz tylko $rodowisko przyrodnicze, z jakim miat do czynienia cztowiek u zarania
swego istnienia. Kultywujac i uzytkujac kulture stworzyt cztowiek wtasne srodowisko
— materialne i duchowe, w ktérym toczyto sie zbiorowe, zorganizowane zycie grupy.
Stopniowy rozwdj tego srodowiska obejmowat niewatpliwie cztery aspekty. Pierwszy
z nich, to aspekt spoteczny: zycie zbiorowe pierwszych ludzi musiato byc regulowane
okreslonymi normami ustanawiajagcymi wzajemne stosunki i zachowania wobec siebie
cztonkdw. Mozemy tu méwic o przepisach i wzorach obejmujacych sposob petnienia
roli spotecznej cztonka grupy (na przyktad, normy jezykowe, podlegtosci, wspotdzia-
tania itp.). Drugim aspektem, jaki mozemy z kolei wyrdzni¢, to wspdlnie podzielany
zasoéb doswiadczen dotyczacych codziennej praktyki w postaci umiejetnosci i technik
celowego dziatania w réznych dziedzinach (na przyktad, zaktadania siedlisk, przyrza-
dzania positkow, uprawy, towiectwa, hodowli czy prowadzenia walki). Trzecim waznym
aspektem kultury grupy byto niewatpliwie wspoélne zycie duchowe, a wiec uznawane
wyobrazenia, wierzenia i wynikajace z nich praktyki o charakterze symbolicznym (kulty,
magie obrzedy). | wreszcie aspekt czwarty: to srodowisko materialne i sposoby uzytko-
wania go (siedliska, sprzety, urzadzenia, narzedzia).

Wyrdzniajac te aspekty mamy oczywiscie na mysli kulture in statu nascendi. W toku
dalszej ewolucji cztowieka bedzie ona wzbogacona w kazdym z nich. Ale juz taki jej
obraz, jaki wyzej nakredlilismy, prowadzi do waznego w tym wywodzie wniosku. Doty-
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czy on zdolnosci cztowieka do Zycia w srodowisku, ktore dzieki kulturze sam stworzyt.
Dotad, we wczesniejszych stadiach swego rozwoju, srodowiskiem, w jakim cztowiek
przychodzit na swiat i w jakim miat spedzi¢ swoje zycie, byto srodowisko naturalne,
ktorego integralng czescig byt on sam. Jego zycie przebiegato wedtug tych samych
praw, ktére rzadza Swiatem przyrody. Do stadnego zycia byt cztowiek, podobnie jak
inne organizmy, zwtaszcza zwierzeta, od urodzenia przygotowany dzieki danemu mu
przez nature wyposazeniu biologicznemu. Korzystat bowiem ze wspdlnego ze $wia-
tem zwierzecym kodu rzadzacego przekazem doswiadczen wczesniejszych pokolen
— kodu genetycznego. Teraz jednak, w miare postepow ewolucji, cztowiek zaczat zy¢
w srodowisku, ktore stopniowo, z pokolenia na pokolenie ksztattowali jego przodko-
wie, a ktére coraz bardziej réznito sie od przyrodniczego, nabierato zas wiasciwosci
wyznaczonych wiasnie przez kulture.

Tworzenie Srodowiska coraz bardziej ,sztucznego’, bo coraz bardziej oddalajgcego
sie od przyrodniczego, musiato w konsekwencji prowadzi¢ do tego, ze noworodek
cztowieka byt coraz mniej przygotowany do zycia w nim. Kod genetyczny, wyposaza-
jacy zwierzeta w zdolnosci przystosowawcze do srodowiska naturalnego, okazywat sie
dla cztowieka, wrastajgcego przeciez w nowe, odmienne od naturalnego, bo kulturo-
we, srodowisko, zupetnie niewystarczajacy. ,Dziedzictwo kulturowe cztowieka — pisze
Ruth Benedict - niezaleznie od tego, czy uznamy to za dobre, czy zte — nie jest przeka-
zywane biologicznie” (Benedict 1966, s. 78).

Jesli, jak szacuja badacze, ponad 90 procent tego, z czym cztowiek przychodzi na
$wiat, a wiec wyposazenia genetycznego, dzieli on z pokrewnymi mu cztekoksztatt-
nymi matpami, to jednoczesnie podobny procent swego przystosowania do Swiata
zawdziecza nagromadzonym w jego zyciu, juz jako istota ludzka, zasobom kultury. Tyle
tylko, ze zasoby te nie podlegaja biologicznemu dziedziczeniu. | to wiasnie, sitg rzeczy,
otwiera nowy etap w ewolucji cztowieka.

Bytoby trudno przeceni¢ znaczenie, jakie dla dalszej ewolucji cztowieka ma kultura.
Stata sie ona czynnikiem, a zarazem wyznacznikiem, ale przede wszystkim niezbed-
nym warunkiem jego cztowieczenstwa. To przyswojona w indywidualnym zyciu kul-
tura czyni z istoty jedynie fizycznie ludzkiej — cztowieka. Pozbawiona od urodzenia do-
stepu do kultury istota ta nie tylko nie nabywa zadnych cech wtasciwych cztowiekowi,
ale nie jest w ogole zdolna do zycia w ludzkiej gromadzie. Swoje cztowieczenstwo
zawdziecza wiec nie wyposazeniu genetycznemu, lecz przyswojeniu kultury, co moze
i musi sie dokonywac jedynie w ontogenezie, jego indywidualnym zyciu — juz od mo-
mentu jego przyjscia na $wiat.

Usilne poszukiwania ,genu kultury” doprowadzity do jednoznacznego wniosku:
istota ludzka nie dziedziczy kultury, nawet zadnych jej zadatkéw. Kiedy przychodzi na
Swiat, kultura jest poza nig (a dokfadniej moéwiac — przed nig, bo dopiero do przyswo-
jenia sobie). Jej mozg jest, jak okreslat to Arystoteles, ,czysta tablica’, ktdra moze zostac
wypetniona jedynie zapisami, jakie zawdziecza¢ bedzie temu, co w dostatecznie bli-
skich relacjach przekaza jej juz dojrzali, a wiec wyposazeni w kulture, cztonkowie grupy,
ona za$ czynnie je od nich przejmie. Dopiero tak przez kulture wyposazona podejmie
aktywnos¢, w toku ktorej gromadzi¢ bedzie doswiadczenia osobiste.
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Badacze pradziejow cztowieka od dawna stawiali pytanie, czy mozliwe jest osiagnie-
Cie przez istote zrodzong przez cztowieka cech mu wiasciwych, jesli jego wzrastanie
przebiegatoby poza spoteczerstwem, a wiec i kultura. Juz Jan Amos Komeriski zasta-
nawiat sie nad tym problemem. Wielki Pedagog opisuje znany mu z opowiesci przypa-
dek chtopca, ktéry od wczesnego dziecinstwa wyrastat wsrdd dzikich zwierzat. Kiedy
go znaleziono, przedstawiat swym wygladem i zachowaniem ,dzikie zwierze” (Komen-
ski 1956, s. 59). PéZniej podobnych przypadkow tzw. ,wilczych dzieci” odnotowano
i opisano, mniej lub wiecej doktadnie i wiarygodnie, co najmniej kilka. | jakkolwiek nie-
ktérzy autorzy (np. Tomasello, por. 2015, s. 252) odnosza sie do nich ze sceptycyzmem,
to jednak wsrdd badaczy tych zagadnien panuje powszechna zgoda co do tego, ze nie
jest mozliwe, aby istota ludzka Zyjac poza spoteczenstwem mogta posigs¢ cechy wia-
sciwe wytacznie cztowiekowi i odrézniajace go od zwierzecia, a tym samym posiadfa
zdolnos¢ do zycia wsréd ludzi®.

Tak wiec mozemy powiedzie¢, ze noworodek ludzki przychodzi na swiat wyposazo-
ny niemal® wytacznie w cechy wspolne zwierzetom, za$ swe ,cztowieczeristwo” 0sigga
w jedyny mozliwy sposéb: przez zycie wsrdd ludzi, a doktadniej mowiac, przez obco-
wanie z kulturg w ludzkim $rodowisku spotecznym.

Przejscie pierwotnego cztowieka w przekazie doswiadczenia wczesniejszych poko-
lert z kodu genetycznego na kod kulturowy miato niezwykle donioste znaczenie dla
jego dalszej ewolucji. Przyspieszato ja, umozliwiato szybsze zmiany przystosowawcze,
bo dokonywane w zyciu jednego pokolenia, umozliwiato szybkie przekazywanie tych
zmian pokoleniom nastepnym, tym samym zapewniafo trwato$¢ zycia stadnego, chro-
nito pierwotnego cztowieka przed zagrozeniami spowodowanymi brakiem przystoso-
wania do nowych warunkow zycia.

Ale jednoczesnie ten catkiem nowy sposéb miedzypokoleniowego przekazywania
dos$wiadczenia stawiat zaréwno grupy, w jakich jedynie mégt sie dokonywac, jak tez
dopiero dorastajagcych przysztych jej cztonkdw, przed zupetnie nowymi zadaniami.
Kod genetyczny zapewniat ten przekaz w sposob naturalny, bez koniecznosci jakich-
kolwiek staran o to — zardwno juz dojrzatych cztonkéw grupy, jak tez rozpoczynajacych
w niej zycie. Przychodzacy na $wiat nowy cztonek grupy dysponowat nagromadzo-
nym w jego genach potencjatem przystosowawczym odziedziczonym przez tysigce
poprzedzajacych jego zycie pokolen?. Teraz natomiast dziedzictwo to zawierato sie
w kulturze, ktérej miedzypokoleniowy przekaz maégt sie dokonac¢ jedynie w drodze

5 Stefan Czarnowski w rozprawie napisanej w 1934 roku, a poswieconej kulturze, stawia pytanie:,Czymze jest jednostka
ludzka poza spoteczenstwem?"l znajduje jedyng odpowiedz:,Osobnikiem biologicznym, okazem gatunku” (Czarnow-
ski 1956, tom I, 5.15).

6 Stowo ,niemal” odnosi sie do tego, ze pracztowiek obcujac przez cale tysigclecia z kulturg nabyt dyspozycje (gtéwnie
osrodki w centralnym ukfadzie nerwowym) czynigce go zdolnym do proceséw przyswajania kultury pod wptywem
oddziatywan innych ludzi. Przyktadem czuciowe i ruchowe osrodki mowy w mozgu cztowieka. Dyspozycje te, majace
swoje podtoze w odpowiednich osrodkach mdzgu, staty sie dziedziczne. Tomasello opisuje, na przyktad, zdolnos¢
kilkumiesiecznych dzieci do nasladowania zachowan dorostych z uwzglednieniem ich celu (Tomasello 2002, s.85 i n.)
lub zdolnos¢ matych dzieci do udziatu w interakcjach majacych wspdlny cel (Tomasello 2015, s. 73).

7 Dos¢ trafnie te roznice miedzy catym $wiatem ozywionym a cztowiekiem ujmuije historyk wiedzy, kiedy pisze:, Zwie-
rzeta ani rosliny nie potrzebuja szkot, by nauczy¢ sie tego, co powinny wiedzie¢, by przezy¢ w nieprzyjaznym swiecie.
Cztowiek zas$, pozbawiony odzienia, przedmiotéw i narzedzi, jest naga matpa, drzaca z zimna, cierpigca z gtodu i
pragnienia, przepetniona lekiem przed samotnoscig” (Van Doren 1996, s. 20-21).



20 Heliodor Muszynski
Socjalizacja i wychowanie. W poszukiwaniu genezy wychowania (perspektywa ewolucyjna)

bezposredniej komunikadcji. Stawiato to obie strony przed zupetnie nowymi zadaniami.
Dla grupy byto to zadanie czynnego przekazania przysztym cztonkom jej kulturowego
dziedzictwa, dla osobnikéw dopiero wkraczajgcych w zycie grupy natomiast byto to
zadanie przyswojenia go sobie w jedyny mozliwy sposéb — przez uczenia sie od in-
nych, bardziej doswiadczonych, a wiec wyposazonych w kulture.

Ten wiasnie proces przekazu — przejmowania kultury, niewatpliwie jakosciowo nowy
i przetomowy etap w ewolucji cztowieka, zostat okreslony mianem enkulturadji (Loch
1969, 5.130 i nn.). Pod pojeciem tym rozumiemy catoksztatt zachodzacych w grupie
interakcji, w toku ktorych dokonuja sie akty miedzypokoleniowego przekazu/przejmo-
wania dziedzictwa kulturowego grupy.

Wypadnie nam teraz nieco doktadniej skupic sie na zjawisku enkulturacji. Mozna bo-
wiem nie mie¢ watpliwosci, ze wiasnie ono jest w ewolucji cztowieka niejako prazré-
dtem wychowania. Juz na wstepie tych uwag mozna sformutowac mysl, ze podobnie
jak enkulturacja stata sie podstawg dalszej ewolucji rodzaju ludzkiego?, tak w dalszej per-
spektywie z kolei wychowanie bedzie sie stawato niezbednym czynnikiem, a zarazem
warunkiem, enkulturacji. Dalszy tok podjetych tu wywoddw jest rozwinieciem tej mysli.

Przede wszystkim staje przed nami pytanie, jaki zwigzek zachodzi pomiedzy en-
kulturacja a socjalizacja. Z jednej strony mozna by sadzi¢, ze mamy tu do czynienia
z dwoma oddzielnymi procesami, z drugiej zas nasuwa sie przypuszczenie, ze pojecia
te sg zakresowo tozsame jako, Ze enkulturacja jest jedynie statym aspektem socjalizadji
i wystepuje zawsze w $cistym z nig zwigzku.

Oba te poglady tatwo zakwestionowac¢ odwotujac sie do przebiegu ewolugji. Wszak
socjalizacja pojawita sie w dziejach grupy ludzkiej niewatpliwie wczesniej zanim gru-
pa ta zaczeta wytwarzac i stosowac kulture. Co wiecej, to dzieki nigj (tj. socjalizacji)
wiodacy zycie grupowe cztowiek znalazt sie w warunkach umozliwiajacych tworzenie
i rozwijanie kultury. Z drugiej jednak strony, dysponujac juz kulturg cztowiek mégt ja
przekazywac innym, zwtaszcza nastepnym pokoleniom, wytacznie na podtozu proce-
sow socjalizacyjnych. Wynika stad jasno, ze: socjalizacja jest, oczywiscie, mozliwa bez
enkulturacji. Jest tak wowczas, kiedy cztonkowie grupy sa wprowadzani w petnienie
obowigzujacej w niej roli bez wzgledu na to, jakim zasobem doswiadczenia ta grupa
dysponuije.

Ponadto socjalizacja ma zawsze charakter sytuacyjny, a wiec moze (cho¢ nie musi)
angazowac wytgcznie te doswiadczenia uczestniczacych w niej cztonkow grupy, ktére
maja znaczenie dla chwili biezacej pozostawiajac niejako w zamrozeniu te doswiad-
czenia (nawet jesli s3 one bogate), ktdre w danych sytuacjach nie znajdujg zastoso-
wania. Dodajmy jednak, Zze: enkulturacja jest niekiedy mozliwa tylko wowczas, kiedy
jej cztonkowie podejmuja specjalne starania o dokonanie przekazu kultury. Uwaga ta
nabiera dla nas szczegdlnego znaczenia, bo owe ‘specjalnie starania'mogga przybierac
posta¢ wychowania.

8 Jeden z filozoféw zaproponowat nastepujacy eksperyment myslowy: Wyobrazmy sobie, ze oto ludzkos¢ dotknat ja-
kis kataklizm, w wyniku ktérego pozostaty przy zyciu wytacznie niemowleta, ktére jednak miaty mozliwos¢ dalszej
egzystencji. Powstaje pytanie: Jakie beda dalsze losy ludzkosci? Autor udziela na nie dos¢ oczywistej odpowiedzi: na-
stapitby powrdt do stanu dzikosci. Ewolucja cztowieka musiataby zacza¢ sie od nowa. Pozostata po rodzicach kultura
materialna bytaby martwa, nie do odczytania, bo nie bytoby nikogo, kto bytby do tego zdolny.
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Tak wiec, poszukujac genezy enkulturacji musimy cofngc sie do tego okresu w zy-
Ciu spotecznym pracztowieka, kiedy porzadek zycia grupy zapewniany byt wytgcznie
przez socjalizacje, zwtaszcza jej najprostszg pierwotng postac polegajaca na dziataniu
mechanizmu spotecznej kontroli. Jezeli socjalizacja w ogdle polega na ujednolicaniu
uczestnictwa w grupie wszystkich jej cztonkéw, to przy dziataniu tego mechanizmu
nabiera ona wytacznie adaptacyjnego charakteru. Oznacza to, ze regulowanie za-
chowan poszczegolnych cztonkéw grupy dokonywato sie przez prosta stymulacje za
pomocy kar lub nagréd. W tak przebiegajgcym procesie socjalizacji akty komunikacji
miedzyosobniczej zostajg zminimalizowane. Kontrola dojrzatych cztonkéw grupy nad
osobnikami dopiero dorastajgcymi odbywa sie gtéwnie, jesli nie wytgcznie, w sferze
behawioralnej. Na enkulturacje moze byc¢ jeszcze za wczesdnie.

Pojawienie sie kultury w zyciu ludzkiej grupy stopniowo zmienia ten obraz. Mtode,
dopiero dorastajagce w niej osobniki, aby uczestniczy¢ w jej zyciu i dziataniu, musza
teraz przyswoic sobie powstate juz, nawet zaczatkowo, elementy kultury - doswiadcze-
nia przechowywane w maozgach osobnikéw dojrzatych. Enkulturacja staje sie warun-
kiem zaréwno tego uczestnictwa, jak tez pomyslnosci grupy i zapewniania trwatosci
jej istnienia przez przyrost liczbowy cztonkdw zdolnych do konstruktywnego uczest-
nictwa w jej dziataniach.

Teraz mozemy bez trudu i z wystarczajgco duzym stopniem prawdopodobieristwa
zrekonstruowac poczatki enkulturacji w zyciu pierwotnych grup ludzkich. U ich Zro-
det spoczat niewatpliwie stopniowy rozwaoj kultury, a wiec grupowego doswiadcze-
nia przechowywanego wytacznie — podkresimy to — w modzgach dojrzatych cztonkow
grupy. Przekaz ten dokonywat sie wytacznie na podtozu dotychczasowych proceséw
socjalizadji. Ta jednak, aby spetniac¢ funkcje enkulturacyjng, ulegata pewnym koniecz-
nym zmianom. Polegaty one na stopniowym uruchamianiu i nadawaniu wiekszego
znaczenia mechanizmom modelowania, a wiec ksztattowania aktywnosci mtodych
osobnikoéw przez dostarczanie im przede wszystkim wzoréw identyfikacji, a wiec
przejmowania stanéw psychicznych,modeli’, a nie tylko behawioralnego wyc¢wiczenia
pozadanych zachowan. Innymi stowy mowiac, socjalizacja w wiekszym stopniu niz to
byto dotad, zaczeta polegac juz nie tylko na przekazie wzoréw zachowania, lecz takze
na przekazie okreslonych tresci przechowywanych w mozgach dorostych cztonkow
grupy. A to przeciez oznacza, ze socjalizacja w coraz wiekszym stopniu zaczeta spet-
nia¢ funkcje enkulturacyjna.

Ale podjecie przez grupy pierwszych ludzi funkcji enkulturacyjnej w niczym nie zmie-
nito samego przebiegu socjalizacji, a jedynie wzbogacito i pogtebito jej procesy. Przy-
gotowanie dorastajgcych osobnikow do uczestnictwa w zyciu grupy nadal odbywato
sie w toku samego biezagcego grupowego zycia, nadal w procesach przekazu mtodym
grupowego doswiadczenia uczestniczyli — w mniejszym lub wiekszym, oczywiscie,
stopniu, wszyscy dojrzali cztonkowie grupy, nadal zabiegi socjalizacyjne skierowane
byty na zachowanie ustalonego porzadku grupowego zycia. Wszystko to zas odbywato
sie w obrebie matej grupy cztonkowskiej, w ktérej kazdy cztonek obcowat z kazdym.

Do tego momentu nasze poszukiwania genezy wychowania nie prowadzg jeszcze
do zadnego pozytywnego efektu. W tak przebiegajgcym, jak to wyzej zarysowalismy,
zyciu pierwotnej grupy ludzkiej nie znajdujemy jeszcze zadnego zjawiska, ktére mo-
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glibysmy okresli¢ mianem wychowania. Do jakiegos momentu socjalizacja spetniajaca
juz funkcje enkulturacyjng, ale przebiegajgca w uksztattowanych przez cate tysigclecia
formach, nie przestaje by¢ tylko i wytgcznie socjalizacja.

Sita napedowa ewolucji sg zawsze zmiany, ktére doprowadzaja do tego, ze dotych-
czasowe jej mechanizmy przestajg wystarczac, aby zapewni¢ przezycie. Narastanie
ilosciowe takich zmian wymusza zmiane jakosciowa. Tak witasnie byto niewatpliwie
z dalszg ewolucjg rodzaju ludzkiego. Stopniowy, coraz bardziej intensywny rozwoj
ilosciowy i jakosciowy kultury doprowadzit nieuchronnie do tego, ze enkulturacja
przebiegajaca na podtozu pierwotnej spontanicznej socjalizacji, przestata wystarczac
jako proces przygotowania dorastajacych cztonkéw grupy do czynnego uczestnictwa
w jej zyciu. Dochodzimy do kolejnego punktu w ewolucyjnych dziejach cztowieka,
w ktorym rysuje sie przed nami perspektywa narodzin wychowania.

5. Socjalizacja podstawowa — pierwociny zjawiska
wychowania

Poczynione dotad uwagi nadajg kierunek naszym dalszym poszukiwaniom zmie-
rzajacym ku ustaleniu genezy wychowania. Juz teraz, na wstepie, mozemy przyjac za-
tozenie, ze jego zasadniczg funkcjg jest zapewnienie gatunkowi cztowieka dalszego
ewolucyjnego trwania i rozwoju przez przekaz kultury, a wiec enkulturacje. Nie ulega
bowiem watpliwosci, ze witasnie utrzymanie ciggtosci kulturowej jest podstawg i wa-
runkiem zachowania dalszego istnienia cztowieka jako gatunku. Bez enkulturacji, co
wyzej juz podkreslalismy (por. przypis 8), nasza cywilizacja nie miataby zadnych szans
przetrwania. Zaktadamy, ze wychowanie jest tym, co do swego spotecznego zycia
wprowadzit cztowiek, aby zapewnic jej dalszy przebieg, a tym samym trwanie wia-
snego gatunku. Teraz staje przed nami pytanie, jak i kiedy w toku ewolucji doszto do
pojawienia sie tego swoistego zjawiska spotecznego, jakim jest wychowanie.

Zatrzymalismy sie w punkcie, w ktorym enkulturacja w grupie, na razie wciaz jeszcze
uboga w tresci, zachodzi wytacznie na podtozu mechanizmow prostej podstawowej
socjalizacji. Ten zwigzek enkulturacji z socjalizacja (przy zachowaniu odrebnosci obu
tych pojec) jest zupetnie oczywisty. Jesli dzieki socjalizacji jednostka uczy sie petnienia
roli cztonka grupy, to w toku dalszej ewolucji przepisy tej roli, jak tez wzory jej petnie-
nia, zaczynaja zawierac¢ wszystkie elementy kultury tej grupy. Warunek niezbednej dla
zachowania ciggtosci zycia grupy, jakim jest miedzypokoleniowa transmisja kultury,
zostaje spetniony.

Tak sie dzieje z pewnoscia w przypadku socjalizacji przebiegajacej w zyciu grup
uksztattowanych u samego zarania rozwoju spotecznych form Zycia cztowieka. Sg to
mate grupy zwarte, zyjagce w odosobnieniu, a wiec tworzgce i przechowujgce kulture
wytacznie na wiasny uzytek. Te odmiane socjalizacji bedziemy okre$la¢ mianem pod-
stawowej w odréznieniu od drugiej jej odmiany, a mianowicie socjalizacji rozszerzonej.
Na razie przedmiotem naszej uwagi uczynimy wytacznie te pierwsza. Jest to zupetie
zrozumiate, jesli weZmiemy pod uwage, ze w naszych analizach wciaz jeszcze znajdu-
jemy sie na tym etapie ewolugji cztowieka, w ktorym jego spoteczne zycie zamyka sie
wytacznie w ramach matej grupy cztonkowskiej wywodzacej sie ze zwierzecego stada.
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Taki stan rzeczy trwac bedzie jeszcze tysigce lat, zanim pracztowiek przejdzie do bar-
dziej ztozonych form Zycia spotecznego (nigdy zresztg nie porzucajac catkowicie jego
najwczesniejszej formy).

Sprébujmy teraz okredli¢ wiasciwosci owej socjalizacji podstawowej. Mozemy wiec
przyjac, ze ten rodzaj socjalizacji odznacza sie nastepujacymi wiasciwosciami:

- zachodzi wytacznie w matej grupie, ktdrej wszyscy cztonkowie obcujg
7 sobg w bezposrednich kontaktach, ,twarza w twarz”; grupa taka istnieje
W sposob trwaty, a kontakty miedzy wszystkimi jej cztonkami sa zageszczone,
bo obejmuja ich codzienne zycie,

- dziata jedynie w kierunku ujednolicenia aktywnosci wszystkich cztonkéw
grupy,

- to ujednolicanie dokonuje sie wytacznie w biezacych realiach zycia grupy,
wedtug zasady ,tutaj i teraz’, a wiec bez wybiegania w przysztos$¢ i wytagcznie
w obrebie grupy,

« w przebiegu socjalizacji uczestnicza wszyscy dojrzali cztonkowie grupy
jako potencjalnie rowni,nosiciele” jej kultury, zas wptywy socjalizacyjne
sg podporzadkowane wytgcznie wspdlnemu, uswiadomionemu
dobru catej grupy.

Tak scharakteryzowana odmiana socjalizacji jest dobrze znana takze wspotczesne-
mu cztowiekowi, wystepuje bowiem w kazdej matej grupie cztonkowskiej, jaka jest
choc¢by rodzina nuklearna czy paczka rowiesnicza. Ale to wiasnie ta odmiana socjaliza-
cji legta niewatpliwie u zarania spotecznej ewolucji cztowieka. Z tego wiasnie wzgledu
to na niej wiasnie skupimy teraz nasza uwage.

Powiedzielismy juz, Zze enkulturacyjne funkcjonowanie grupy zostaje zapewnione
przez samo dziatanie w niej mechanizmow sodjalizacyjnych w ich elementarnej for-
mie. Jak sie niebawem okaze, forma ta bedzie w miare postepdw ewolucji cztowieka
ulegata dalszym przeksztatceniom. Z tych powodow uzywamy tutaj okreslenia,socjali-
zacja podstawowa” zapowiadajac juz teraz uwzglednienie w dalszych etapach ewolu-
cji cztowieka wystapienie jej bardziej ztozonej odmiany?®.

Mozna przyjac za oczywisty poglad, w mysl ktérego gdyby ewolucja naszego gatunku
zatrzymata sie na etapie socjalizacji podstawowej, a wiec takiej, ktdra spetnia wymienio-
ne wyzej wiasciwosci, ludzkos¢ trwataby na poziomie wiasciwego dla niej prymitywizmu,
jaki .mozemy zaobserwowac nawet wspotczesnie, w matych spotecznosciach zyjacych
poza cywilizacja, a doktadnie zbadanych przez licznych etnologow. Ten rodzaj socjalizadji
jest bowiem wiasciwy dla okreslonego etapu ewolucji cztowieka, tego mianowicie, kiedy
7yt on wyfgcznie w zamknietych, izolowanych od siebie matych grupach cztonkowskich.
Zrozumiate, ze kazda taka grupa mogta przekazywac¢ swoim dorastajgcym cztonkom

9 pojecie socjalizacji,podstawowej’, wprowadzam tutaj dla odréznienia jej od socjalizacji, rozszerzonej” wystepujacej w
grupach duzych i ztozonych, w ktérych kontakty cztonkéw z sobg sa juz szersze, czesto posrednie, ale okazjonalne.
Przyktadem tej pierwszej jest socjalizacja w rodzinie, paczce réwiesniczej, zatodze pracowniczej, oddziale wojskowym
czy klasie szkolnej, natomiast tej drugiej socjalizacja w srodowisku zamieszkania, w grupach wyznaniowych, partiach
politycznych, instytucjach publicznych itp. Rozréznienie to jest o tyle wazne, ze socjalizacja ,podstawowa” (w matej
grupie) moze swym zakresem, a nawet kierunkiem, nie pokrywac sie z socjalizacja ,rozszerzong" Okaze sie ono nie-
zbedne dla dalszego toku prowadzonych tu analiz i rozwazan.
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wytacznie te kulture, ktérag sama stworzyta i zgromadzita, a ktérej zachowywanie, kulty-
wowanie i uzytkowanie byto niezbedne dla zachowania jej spdjnosci i istnienia. Funk-
cjonowanie grup ludzkich na takim poziomie oznaczato wiec ich kulturowg odrebnos¢.
Zasob kulturowy, jakim kazda z nich dysponowata, byt wytacznie zintegrowana suma
indywidualnych, uzytecznych w zyciu grupy, do$wiadczen jej czionkow.

Opisany poziom ,ukulturalnienia” pierwotnych grup ludzkich nie jest wcale jedynie
teoretycznym domystem. Liczne badania etnograficzne nad spotecznosciami zyjacymi
w stanie dzikosci” lub ,pierwotnosci’; a wiec z dala od cywilizacji, w petni potwierdzajg
teze, w mysl ktérej w dziejach ewolucji cztowieka wystepowat taki wtasnie etap: etap
tworzenia odrebnych kultur przez mate grupy lub spotecznosci zyjace w odosobnieniu.

Mozemy tez nie mie¢ zadnych watpliwosci co do tego, ze w kazdej takiej, zyjacej
w kulturowym odosobnieniu grupie zachodzgce w niej procesy socjalizacyjne spetnia-
ty w coraz wiekszym stopniu (w miare, jak wzbogacata sie kultura grupy) funkcje en-
kulturacyjng. Ona wtasnie, i tylko ona, zapewniata bowiem jej trwanie, jak tez biezaca
pomysinos¢ zardwno grupy, jak tez jej poszczegoélnych cztonkéw. Dzieki jej funkcjono-
waniu dorastajacy osobnicy byli bowiem przygotowywani do petnego uczestnictwa
w zyciu i dziataniach grupy.

Idac dalej tropami ewolugji rodzaju ludzkiego mozemy nie mie¢ watpliwosci, ze jej
dalszy rozwdj polegat na nieustannym powiekszaniu zasobdw kultury. Ta juz posiada-
na inspirowata do coraz smielszych préb czynnego opanowywania srodowiska zycia
cztowieka, czego efektem byt nieustanny postep w gromadzeniu nowych doswiad-
czen. Oznacza to, ze z biegiem czasu (liczonego oczywiscie w tysigcach lat) grupa ludz-
ka przechowywata w swoim ,zbiorowym umysle”coraz bogatsze zasoby doswiadczen.
Tym samym wzbogaceniu ulegaty zasoby kultury, ktére cztowiek miat do przekazania
nastepnym pokoleniom.

| tak dochodzimy do waznego dla tych rozwazan pytania, czy w obliczu tych wcigz
dokonujacych sie w jego zyciu zmian polegajacych na nieustannym powiekszaniu po-
siadanych zasobow kultury, cztowiek byt nadal zdolny do przekazywania ich dorasta-
jacym pokoleniom w dotad stosowanych formach socjalizacji? Jest to w istocie rzeczy
pytanie o to, czy przebiegajace w matej grupie procesy podstawowej socjalizacji mo-
gly wcigz wystarczajgco spetniac funkcje enkulturacyjna.

Gdyby odpowiedzi na oba te pytania brzmiaty negatywnie, mozna by przyja¢, ze
dla zapewnienia dalszego przekazu dziedzictwa kulturowego nastepnym pokoleniom
w pewnym etapie swej ewolucji musiat cztowiek znalez¢ i zastosowac inne, bardziej
efektywne formy enkulturacji. A wowczas za uzasadniong mozna by uznac hipoteze,
w mysl ktorej takg nowa forma stato sie wychowanie rozumiane jako celowa czynno$c
przekazywania przez dojrzatych cztonkéw grupy posiadanych zasobodw kultury osob-
nikom dopiero przygotowujacy sie do czynnego uczestnictwa w jej zyciu.

Czy hipoteza ta znajduje potwierdzenie? Poszukujac sposobu jej weryfikacji nie
jestesmy wcale zdani jedynie na pozbawione jakichkolwiek danych domysty. Wszak
rozwoj i przemiany w sferze kultury dokonuja sie nieprzerwanie, juz nie tylko na na-
szych oczach, ale takze przy naszym uczestnictwie. Dysponujemy takze bogatg wiedza
historyczng pozwalajgcg rozpatrywac interesujgce nas zjawiska w znacznie szerszej
perspektywie czasowej. Dodajmy do tego tak wazne zZrodto naszej wiedzy o ewolu-
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cji cztowieka, jakim sg wyniki licznych badan etnograficznych nad kulturami zyjacych
wspotczesnie spotecznosci, ktdre pozostaty na wczesniejszych etapach ewolucji’®. Do
wynikow takich badan wypadnie nam teraz sie odwofac.

Pytanie, jakie teraz staje przed nami, brzmi: Czy w procesach socjalizacji, jakie za-
chodza w spotecznosciach ludéw pierwotnych mozna odnaleZ¢ jakie$ elementy, ktére
moglibysmy zakwalifikowa¢ jako oddziatywanie wychowawcze? Albo, innymi stowy:
Czy socjalizacja wystepujaca w badanych przez etnologdw szczepach przybiera cha-
rakter wyroznianej przez teoretykdw wychowania socjalizacji zamierzonej? Poszukujac
odpowiedzi na te i im podobne pytania znajdujemy sie w do$¢ komfortowej sytuadiji,
a to dzieki znakomitej pracy Roberta Alta. Autor ten podjat wnikliwe i rozlegte studia
nad wychowaniem u ludéw pierwotnych (1960). Na podstawie bogatych materiatow
etnograficznych zaczerpnietych z réznych stron Swiata, gdzie jeszcze w pierwszej po-
towie zesztego stulecia znaleZz¢ mozna byto liczne spotecznosci zyjace z dala od cy-
wilizacji, doszedt do szeregu wnioskéw o istotnym dla nas znaczeniu. Gtéwny z nich
dotyczy wychowawczych aspektow zawartych w procesach socjalizacyjnych (jakkol-
wiek Alt nie uzywa tego terminu). Autor twierdzi mianowicie, ze w spotecznosciach
tych obserwuje sie powszechne przekazywanie doswiadczen w sposéb niezamierzo-
ny i spontaniczny, pozbawiony celu wychowawczego (Alt 1960, s. 45). Totez, jak pisze,
,2upodabnianie sie mtodego pokolenia do wymagan kazdorazowego spoteczeristwa
(...) odbywa sie w sposéb spontaniczny, jeszcze nieuporzadkowany i nieplanowany”
(tamze, s. 47). Co wiecej, jego zdaniem ten proces przyswajania sobie przez dzieci tra-
dydji, przekazywanych czynnosci i sposobdw myslenia odbywa sie ,bez specjalnego
wspotdziatania dorostych, bez zamierzonego wychowawczego wkraczania starszych
cztonkdw szczepu” (tamze).

Przeprowadzona przez Alta wnikliwa analiza bogatych wynikéw badan etnograficz-
nych prowadzi autora do wniosku, ze przejmowanie przez mtode pokolenie doswiad-
czen pokolenia dorostych odbywa sie wiec wytgcznie w drodze socjalizacji, a bez in-
tencjonalnych staran z ich strony. Podtozem tego procesu jest uczestniczenie dzieci
w praktycznych czynnosciach dorostych.,Dziecko — konkluduje autor. podsumowujac
swoja analize — wdraza sie stopniowo w tryb Zycia szczepu, chociaz proces ten nie jest
ani zamierzony, ani kierowany. Dziatania dorostych, ich umiejetnosci, ich postawa oraz
oceny sg niejako wessane przez dzieci w okresie ich najwiekszej chtonnosci” (tamze,
s. 51). Gtowna role odgrywa tu nasladownictwo. Wystepuje ono z cata wyrazistoscig
juz w zabawach dzieci. Ich sednem, jak zauwaza autor, jest nasladowanie dziatalnosci
dorostych. Osobami funkcjonujacymi jako modele w socjalizacji dzieci sg niemal wy-
tacznie rodzice. Zabierajg oni dzieci z sobg, kiedy udaja sie do swoich zaje¢ i ,co wiecej,
zachecajg dzieci do nasladowania siebie, a nawet pokazujg, jak nalezy wykonywac
dane czynnosci. Aby umozliwi¢ dzieciom nasladowanie siebie, przygotowujg niekiedy
przystosowane do mozliwosci dzieci, odpowiednio pomniejszone narzedzia, jak tuki,
kosze czy garnki. Stawiajg przy tym dzieciom okreslone wymagania, a nawet stosuja
nacisk, aby dzieci wykonywaty wiasciwie okreslone czynnosci (tamze, s. 78).

10 7rodtami danych do testowania hipotez ewolucyjnych zajat sie obszerniej D.M. Buss. Obok tych, ktére wymieniam,
autor uwzglednia jeszcze, mniej dla nas wazne, znaleziska archeologiczne i wytwory cztowieka. (por. Buss, 2001,5.83in.)



e Heliodor Muszynski
Socjalizacja i wychowanie. W poszukiwaniu genezy wychowania (perspektywa ewolucyjna)

Zdaniem Alta u dorostych cztonkdw szczepu wystepuje wola przekazania mtodziezy
wiasnego doswiadczenia, jak réwniez zachecenia jej do wykonywania demonstrowa-
nych czynnosci, ale dzieje sie to niejako w sposéb naturalny, bez wiasciwych wycho-
waniu intengji i starant. Dorodli w jego opisach sg najwyrazniej modelami dla dzieci,
co wiecej, modelami, ktére troszczg sie o to, aby byty nasladowane. Autor przytacza
nastepujaca obserwacje jednego z badaczy szczepdw  afrykanskich:,Ze strony doro-
stych regufe stanowi proste pokazywanie wzoru, jak sie ten czy inny zabieg wykonuje,
ze strony mfodziezy zas reguta jest uczenie sie przez przygladanie” (tamze, s.97).

Mozna wiec sadzi¢, ze sam wzrost bogactwa kultury grup pierwotnego cztowieka
nie prowadzit jeszcze wcale do pojawienia sie wychowania. Mozemy pociagna¢ te
konkluzje jeszcze nieco dalej i powiedzie¢, ze dopoki kultura grupy wazrasta ilosciowo,
ale jest na tyle jednorodna, ze w jej kultywowaniu i uzytkowaniu uczestniczg wszyscy
jej cztonkowie, sama enkulturacja dokonuje sie w niej na mocy mechanizmméw podsta-
wowej socjalizacji. Wcigz jeszcze brak jest wiec warunkow, ktére mogtyby doprowadzi¢
do pojawienia sie jakiejs nowej praktyki zycia spotecznego, ktérg moglibysmy okresli¢
mianem wychowania.

Z drugiej jednak strony nie podobna pomina¢ tego, ze niektére formy socjalizacji
podstawowe] zblizaja sie do tego, co, zgodnie z przyjeta definicja, mogtoby zastugiwac
na miano wychowania. Oto dorosli cztonkowie grupy, najczesciej rodzice, wykazuja
troske o to, aby osobnikom dopiero dorastajgcym, najczesciej dzieciom, stuzyc¢ jako
wzory do nasladowania, demonstrujg okreslone czynnosci, zachecajg do ich przej-
mowania, wtaczaja badz do wspdlnego dziatania, badZ tez do ¢wiczenia okreslonych
czynnosci na specjalnie przygotowywanych obiektach - nierzadko zabawkach. Jesli
wszystko to mozna, jak czyni to Alt, wciaz jeszcze zalicza¢ do socjalizacji, to nie podob-
na zaprzeczy¢, ze przybiera ona nowe, dotagd nieznane formy, ktére fatwo mozna by
okresli¢c mianem :"socjalizacji zamierzonej” Pojawiajg sie w niej bowiem niewatpliwie
zupetnie nowe elementy: wtgczanie dzieci i mtodziezy do wiasnej dziatalnosci, stuze-
nie wzorami jej uprawiania i zachecanie do przejmowania ich, a wiec nasladownic-
twa. Mozna by wiec powiedziec, ze jesli jest to nadal wytacznie socjalizacja, to mamy
w niej do czynienia z nowym jej elementem, jakim jest niewatpliwie sSwiadomos¢ wia-
snych czynnosci. Wszystko to sktania do wniosku, ze oto w socjalizacji podstawowej
wystepujacej w grupie dysponujacej juz pewnymi zasobami kultury, pojawiajg sie bez
watpienia pierwociny czynnosci wychowawczych.

Dwie przyczyny sprawiajg jednak, Zze nazwanie ich juz, wychowaniem”bytoby przed-
wczesne. Po pierwsze, na razie jeszcze nie spetniajg one zadnej roli w ewolucji czto-
wieka. Miedzypokoleniowy przekaz doswiadczenia wciaz jeszcze moze sie dokonywac
w oparciu o mechanizmy podstawowej socjalizacji. Po drugie, wcigz jeszcze owa troska
0 przekaz wtasnego doswiadczenia potomstwu wbudowana jest w naturalne funkcje
rodzicielskie. Do rzadkosci nalezy jeszcze to, aby funkcje modelu przejmowali w gru-
pie inni jej cztonkowie — poza rodzicami. ToteZ ten punkt naszych rozwazarh mozemy
zamkngac¢ wnioskiem, ze jakkolwiek pojawiajg sie pierwsze odznaki wychowania, to na
jego wyksztatcenie sie jako nowej formy enkulturacji przyjdzie nam jeszcze poczekac.



SOCJALIZACJA EDUKACJA TRANSGRANICZNOSC
Interdyscyplinarne czasopismo naukowe

1/2019 29

6. Socjalizacja podstawowa w grupie zorganizowanej
— narodziny wychowania jako czynnosci

Teraz otwiera sie przed nami nowa perspektywa, a mianowicie przesledzenia na-
stepstw kolejnego kroku, jaki niewatpliwie nastapit w ewolucji zycia spotecznego
cztowieka. Znajdujemy sie, oczywiscie, nadal na tym etapie ewolugji, w ktorym zycie
spoteczne toczyto sie wytgcznie w obrebie matej grupy egzystujacej w catkowitym od-
osobnieniu. Krok, o ktérym teraz mowa, byt zwigzany z pojawieniem sie organizadji
zycia i dziatania grupy. Dotad mielismy do czynienia z takim sposobem jej funkcjono-
wania, ktéry nie wymagat zadnej organizacji rozumianej jako ustalony trwaty podziat
zadan. Wszyscy jej cztonkowie po prostu wykonywali w niej te same czynnosci lub tez
mieli do nich nieograniczony dostep. W historii ewolucji cztowieka poczatki takiego
trybu zycia grupy odnosza sie niewatpliwie do okresu, w ktérym nasz przodek widdt
zycie koczownicze, a jedyng aktywnoscig zyciowa, jaka uprawial, byto zbieractwo.
7 czasem ten najprostszy sposob funkcjonowania grupy ulegt niewatpliwie rozszerze-
niu. Widzielismy to juz w poprzednio omowionym okresie zycia spotecznego grupy.
Jest w petni oczywiste, ze uprawianie przez wszystkich osobnikéw zdolnych do samo-
dzielnej aktywnosci takich samych i prostych czynnosci nie wymagato zadnej specjal-
nej troski o przekazywanie osobnikom dopiero dorastajagcym jakiegokolwiek doswiad-
czenia. Funkcje enkulturacji,zatatwiato” najzwyklejsze nasladownictwo™.

Ten nastepny krok w ewolucji cztowieka, o ktérym teraz mowa, zwigzany byt z przej-
sciem grup ludzkich od nomadyzmu i zbieractwa do zycia osiadtego, do czynnego
pozyskiwania dobr natury oraz do czynnej ochrony i obrony przed réznymi zagroze-
niami. Wszystko to, oczywiscie, prowadzito do zréznicowania czynnosci wykonywa-
nych przez poszczegolnych cztonkéw grupy, to za$ musiato prowadzi¢ do ustalonego
ich podziatu, a wiec do organizacji zycia grupy. Zrozumiate, ze konsekwencjg tego byt
wzrost zasobu doswiadczen, jakie gromadzita i wykorzystywata grupa, a wiec jakie mu-
siaty stac sie przedmiotem enkulturacji. Przejscie to byto niewatpliwie zdeterminowane
przez bodaj najbardziej donioste odkrycie w dziejach pracztowieka, jakim byto wynale-
zienie ognia i opanowanie techniki postugiwania sie nim, a zwtaszcza gotowania stra-
wy. Ten wiasnie fakt musiat pociggnac¢ za soba dalsze postepy w tworzeniu uzytkowej
kultury zarébwno technicznej (narzedzia i techniki dziatania) i materialnej (budowanie
siedzib), jak tez duchowej (rozwdj i stosowanie obrzedow i praktyk magicznych).

Dla nas wazne s3 jednak spoteczne nastepstwa tej zasadniczej zmiany trybu zycia
spotecznego pierwotnego cztowieka. Nie ma watpliwosci, ze doprowadzita ona do
pierwszego w jego pradziejach trwatego podziatu czynnosci pomiedzy cztonkow
grupy. Najwczesniej dokonat sie niewatpliwie podziat dychotomiczny: na czynnosci
wykonywane poza miejscem koczowania, a polegajace na zdobywaniu srodkow nie-
zbednych do zycia grupy oraz czynnosci niezbedne dla utrzymania siedzib w stanie

1 7darza sie niekiedy, ze wspdtczesnosc stwarza nam swoisty ,remake” tego, jak zyli ludzie w tamtej epoce. W Brazylii
istnieja olbrzymie wysypiska smieci, na ktérych trwale zamieszkuja cate rodziny zyjac wytacznie ze zbieractwa. Pewien
reporter zainteresowat sie tam matka, ktéra z kilkorgiem dzieci zajmowata sie tg czynnoscia. Kobieta ta zapytana o
ewentualne trudnosci wychowawcze z tak duza gromada dzieci, odpowiedziata:, Jakie tam trudnosci. Po prostu wszy-
scy wychodzimy na wysypisko, one robig to co ja i w ten sposéb gromadzimy zapasy i kazdy zaspokaja swoj gtod”.
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zapewniajacym bezpieczne bytowanie. Mozna przy tym zasadnie sadzi¢ (potwierdzajg
to liczne dane z badart m. in. archeologicznych), ze najwczesniejszy podziat dokonat
sie wedtug pfci: to kobiety petnity takie funkcje, jak utrzymywanie ognia, sporzgdzanie
strawy czy opiekowanie sie dzie¢mi, mezczyzni natomiast zajmowali sie niezbednymi
dla zapewnienia Srodkéw do zycia grupy czynnosciami wykonywanymi na zewnatrz,
a wiec takimi, jak tfowiectwo, hodowla czy uprawa. Podziat ten niewatpliwie dokonat
sie w wyniku uwzglednienia bardzo wydtuzonego u gatunku cztowieka cyklu macie-
rzynstwa. Osobnej wzmianki wymagaja takze czynnosci wynikajace z potrzeb ducho-
wych cztonkow grupy, a wiec takie, jak uprawianie magii czy odbywanie zbiorowych
obrzedow. Wykonywanie tych czynnosci, ktorych istotg jest przeciez dziatanie dla od-
roczonego celu, musiato doprowadzito do pojawienia sie w mysleniu pierwotnego
cztowieka pojecia czasu, a wiec takze myslenia o przysztoscii jej planowania.

Zajmijmy sie teraz przesledzeniem tych konsekwencji omawianych przemian
w sposobie zycia i dziatania grup pierwotnych ludzi, jakie majg znaczenie dla rozpa-
trywanej tu kwestii genezy wychowania. Mamy wiec teraz do czynienia z grupa, ktérej
cztonkowie sg w sposob trwaty podzieleni ze wzgledu na wykonywane rézne, wazne
dla grupy, czynnosci. Co wiecej, wykonywanie tych czynnosci wymaga odpowiednich
umiejetnosci posiadanych teraz juz nie przez wszystkich, ale wytacznie przez niekté-
rych cztonkdw grupy, tych mianowicie, ktérzy tak lub inaczej zostali wyznaczeni do
ich wykonywania. W élad za tym idzie wyksztatcanie sie w swiadomosci cztonkéw gru-
py zroznicowanych oczekiwan kierowanych ku osobnikom powotanym do pefnienia
okreslonych czynnosci. Oznacza to trwate uksztattowanie sie w $wiadomosci grupy
zréznicowanych obowigzkéw (zadan) przypisywanych tak podzielonym cztonkom. To
7as 0znacCza organizacje grupy.

Mamy zatem do czynienia z pojawieniem sie w zyciu spotecznym grupy, obok do-
tychczasowej spotecznej roli cztonka grupy, takze dodatkowych rol  obowigzujacych
juz nie wszystkich, ale tylko tych, od ktérych oczekuje sie ich petnienia. Niewatpliwy
jest przy tym dychotomiczny charakter tego podziatu: na role kobiece i meskie. W ten
sposob pierwotna grupa ludzka w swym ewolucyjnym rozwoju osiggneta stan, w kto-
rym zgromadzone dotad doswiadczenie nie jest juz w catosci wiasnoscig wszystkich
jej cztonkdw, lecz zostato rozdzielone pomiedzy jej poszczegdlnych cztonkdw, ktdrzy
uzytkuja je w odrebnym dziataniu stuzacym jednak dobru wszystkich.,

Zrdznicowanie obowigzujacych w grupie rol spotecznych stawia grupe przed zupet-
nie nowymi trudnosciami zwigzanym z zapewnieniem petnej enkulturacji. Przygoto-
wanie do ich petnienia nie moze sie juz dokonywac, jak to byto wczesniej, przez uczest-
nictwo w catosciowym zyciu grupy, a wiec wytgcznie w toku proceséw podstawowej
socjalizacji. Jest w petni oczywiste i zrozumiate, ze przygotowanie wyznaczonych (tak
lub inaczej) cztonkdw grupy do petnienia poszczegolnych rél musiato sie dokonywac
oddzielnie. Co wiecej, to wiasnie juz petnigcy te role cztonkowie grupy mieli do spet-
nienia szczegodlne zadanie enkulturacyjne: przekazania wyfacznie wtasnego doswiad-
czenia swoim przysztym nastepcom.

Rozwazajac omowione wyzej zmiany z punktu widzenia ewolucji znajdujemy wiec
petne podstawy do wyréznienia w pradziejach naszego gatunku nowego etapu. Oto
dotychczasowa forma zapewniania trwatosci grupowego istnienia w drodze przekazu
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nagromadzonego dos$wiadczenia (a wiec posiadanych zasobow kultury) nastepnym
pokoleniom, na podtozu dotychczasowych form podstawowej socjalizacji, przestata
wystarczac dla zachowania pomysinosci i kulturowej ciggtosci istnienia grupy. Nagro-
madzone zasoby kultury grupy byty juz zbyt bogate zardwno co do swej ilosci, jak tez
jakosci, aby mogty by¢ przechowywane, jak dotad, w umystach wszystkich jej czton-
kow. W dziejach kultury pojawia sie zatem nowy etap, etap zroznicowanej jej dystrybu-
cji (ale wyfgcznie w obrebie grupy jako, Zze grupa wcigz zachowuje odrebnos¢ swego
istnienia). Nie jest juz mozliwe ani celowe, aby kazdy cztonek grupy przejmowat, a na-
stepnie takze przekazywat, caty nagromadzony dorobek kulturowy grupy.

Powstaje zatem w petni uzasadnione pytanie, w jaki sposéb spotecznie zyjacy czto-
wiek przystosowat sie do tych nieuniknionych zmian, jakie dokonaty sie w zyciu grupy.
To, ze musiata tu nastapic jakas zmiana w samych formach przystosowania, nie moze
podlega¢ zadnym watpliwosciom. My natomiast, poszukujac genezy wychowania,
znajdujemy kolejny punkt uzasadniajacy hipoteze, w mysl ktérej wiasnie wychowanie
mogto stanowi¢ nowg forme zapewnienia przekazu przez grupe ludzkg nastepnym
pokoleniom coraz bogatszej, coraz bardziej zréznicowanej i coraz szerzej dystrybu-
owanej w sposob zréznicowany nagromadzonych zasobdw kultury.

Tak wiec, mozna przypuszczac, ze to wiasnie wychowanie stato sie nowym zjawi-
skiem spotecznym wymuszonym przez ewolucje. Mogto sie ono pojawic jako sposob
zapewniania koniecznej przeciez enkulturacji w nowych warunkach grupowego zy-
cia polegajacych na podziale i organizacji czynnosci cztonkdéw grupy. Mozna zasadnie
przypuszczac, ze dotychczasowa forma podstawowej socjalizacji przestata, przynaj-
mniej w czesci, by¢ wystarczajaca. To, ze niektdrzy cztonkowie grupy wykonujg czyn-
nosci, wprawdzie oczekiwane przez grupe i niezbedne dla jej istnienia i pomysinosci,
oznacza takze, ze do$wiadczenia niezbedne do wykonywania tych czynnosci przestaja
by¢ wiasnoscia ogotu, sg gromadzone i przechowywane w umysfach wytacznie tych
cztonkdw, ktérzy dane czynnosci wykonuija.

Powstaje zatem pytanie, jak te doswiadczenia sg przekazywane nastepcom, skoro
spontaniczna socjalizacja podstawowa juz tego przekazu nie moze zapewnic. Ich prze-
kaz musi by¢ przede wszystkim zamierzony, a nadto takze reglamentowany, bo jako
zréznicowany - kierowany ku wybranym cztonkom grupy. | tutaj nasuwa sie nam, raz
jeszcze, hipoteza wychowania. Mozna przypuszcza¢ mianowicie, ze grupa, w trosce
0 swWoja pomysinosc i swoja przysztosc, powierza niektérych swych dorastajacych
cztonkow (,wychowankow” in spe) osobnikom juz dojrzatym (,wychowawcom”) po
to, aby przekazywali oni tym pierwszym wiasne doswiadczenie (wiedze, umiejetnosci,
idee) niezbedne do zachowania dotychczas uprawianej przez grupe zroznicowanej
dziatalnosci.

Nasza hipoteza oznaczataby wiec nic innego, jak pojawienie sie w grupie nowych
zadan zwigzanych z celowym i zamierzonym przekazywaniu dorastajgcym cztonkom
grupy posiadanego doswiadczenia. Wykonywanie tych, ustalonych i oczekiwanych
zadan, nie bytoby niczym innym, jak wypetnieniem nowej wytonionej roli spotecznej
— roli wychowawcy.

Stajemy teraz przed pytaniem o sposéb weryfikacji postawionej hipotezy lub co
najmniej w tym kierunku idgcych domystéw. Najprostsza droga wiedzie, oczywiscie,
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przez wyszukanie przypadkow potwierdzajacych ja, a wiec wykazanie, ze cztowiek na
tym etapie ewolucji postugiwat sie wychowaniem. Pojscie nig jest jednak ze zrozu-
miatych wzgleddw niemozliwe, a przynajmniej wysoce utrudnione i niepewne. Wszak
nie dysponujemy zadnymi danymi dotyczacymi organizacji zycia spotecznego pier-
wotnych grup ludzkich omawianego etapu ewolucji. Z koniecznosci przeto raz jeszcze
musimy odwotac sie do wynikéw badan etnologicznych nad grupami ludzi zyjacych
dzi$ jeszcze (lub co najmniej do niedawna) w spotecznej izolacji i z dala od cywilizacji.
Na szczescie nauka dysponuje bogatym materiatem etnograficznym pozwalajacym,
przynajmniej z pewna, wystarczajaca dla nas doktadnoscia, poszukiwac¢ odpowiedzi na
pytanie, w jaki sposdb w grupach zapewniana byfa enkulturacja, a wiec przekazywanie
dorastajgcym jej cztonkom dziedzictwa kulturowego.

Siegnijmy raz jeszcze do bogatych materiatow zgromadzonych przez etnologdw.
Niestety, badacze ci w swoich obszernych obserwacjach najczesciej nie informuja
o strukturach spotecznych, jakie stanowig badane spotecznosci. Tymczasem dla pod-
jetej tutaj analizy ta wiasnie sprawa jest zupetnie nadzwyczajnej wagi. Na razie wciaz
jeszcze przedmiotem naszego zainteresowania jest wyfgcznie mata grupa cztonkow-
ska — spoteczny teren podstawowej socjalizacji. Przyjmujemy bowiem, Ze socjalizacja
wystepujaca w duzych, juz ustrukturowanych (a wiec rozcztonkowanych) zbiorowo-
$ciach, jest juz nastepnym etapem w kolejny ewolucji cztowieka i wymaga odrebnego
rozpatrzenia (do czego niebawem przystgpimy).

Nie wiemy, jak dzielifa sie pierwotna grupa cztowieka ze wzgledu na wykonywane
wyodrebnione czynnosci. Jeden podziat wszakze nie podlega najmniejszej watpliwo-
$ci: podziat wedtug ptci. Jak wspominalismy juz wyzej, osobne czynnosci, niezbedne
dla zycia grupy, przypisywano kobietom, a osobne mezczyznom. Jest to zresztg nie-
watpliwie podziat najwczesniejszy w ewolucji spotecznych form zycia cztowieka. Pro-
wadzi on w konsekwencji do wytonienia w zyciu grupy dwdch oddzielnych rol spo-
tecznych: kobiety i mezczyzny.

W rezultacie tego podziatu spora cze$¢ doswiadczen gromadzonych w grupie prze-
staje by¢ dostepna wszystkim jej cztonkom, a wiec nie jest przekazywana na mocy
dotychczasowych form sodjalizacji — w mysl zasady, ze wszyscy w niej czynnie i biernie
uczestnicza. Teraz pewna cze$¢ zasobdw kulturowych grupy jest przechowywana wy-
tacznie w umystach kobiet i przekazywana wytacznie przysztym kobietom. Podobnie jest
z zasobami doswiadczer gromadzonych przez mezczyzn. Oczywiscie, pozostaje spora
cze$¢ zasobow kultury grupy, ktéra jest wiasnoscig ogoétu. Ta jest, jak to byto dotad, prze-
kazywana nastepnym pokoleniom na podfozu uniwersalnie dziatajacych mechanizmow
socjalizacyjnych. Powstaje natomiast pytanie, jak odbywa sie w grupie przygotowywanie
oddzielne dorastajgcych jej cztonkéw do juz wytonionych rél spotecznych kobiet i mez-
czyzn. Czyzby to byt wiasciwy moment dla narodzin wychowania?

Wydaje sie, ze potrafimy dzis, przynajmniej z dos¢ duzg dozg pewnosci, odpowie-
dzie¢ na to pytanie raz jeszcze powotujac sie na dane z badan etnologicznych. Jak
wczesniej, odwotujemy sie tutaj do wynikow analiz dokonanych przez nieocenione-
go Roberta Alta. Autor ten przytacza bogaty materiat faktograficzny zgromadzony
w licznych studiach nad spotecznosciami tzw. ludow pierwotnych. Méwig one zupet-
nie jednoznacznie, jak odbywa sie proces przekazywania doswiadczen przez dorostych
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cztonkdw grupy z podziatem na ptec. Jak sie okazuje, powszechnie stosowang praktyka
takiego przekazu jest uczestnictwo dzieci w czynnosciach dorostych — przy zachowa-
niu odrebnosci ptci. Po prostu, dziewczynki od malenkosci uczestniczg czynnie w pra-
cach kobiet, natomiast chtopcy — w pracach mezczyzn.

Mogtoby sie wiec wydawac, ze raz jeszcze mamy tutaj do czynienia ze zwykta socja-
lizacja, tyle, ze realizowang oddzielnie w zakresie czynnosci kobiecych i meskich. Jest
to jednak socjalizacja o zdecydowanie nowych wiasciwosciach. Przede wszystkim do-
tycza one sposobdw aktywnosci dorostych. Jak podaje Alt powotujac sie na liczne ba-
dania nad réznymi spotecznosciami zyjacymi z dala od cywilizacji, to dorosli wykazujag
troske o to, aby dzieci uczestniczyty w ich czynnosciach. | tak, matki starajg sie wigczac
juz mate dziewczynki do swych prac w gospodarstwie domowym. Mezczyzni z kolei
zabierajg matych jeszcze chtopcdw na polowanie lub potéw ryb. Troska ta idzie zresztg
znacznie dalej: dzieci sg wdrazane i zachecane do odpowiednich czynnosci nasladow-
czych. W tym celu dorosli przygotowuja nawet odpowiednie narzedzia dostosowane
do mozliwosci dzieci. Autor opisuje przypadek, kiedy matka noszac wode w duzym
garnku wiacza do udziatu w tej czynnosci swa matg cérke przygotowujac dla niej gar-
nek dostosowany do jej sit. Garnek ten jest co pewien czas wymieniany na wiekszy
— w miare, jak dziewczyna dorasta i nabiera sit. Podobnie ojcowie biorac synéw na
polowanie przygotowuje dla nich specjalnie zminiaturyzowane tuki i inne narzedzia.
Dzieci sg zachecane do wykonywania czynnosci dorostych, jakkolwiek odbywa sie to
bez przymusu, gdyz, jak podkresla to wielokrotnie Alt, dzieci wykazujg spontaniczna
chec uczestniczenia w czynnosciach dorostych i nasladowania ich.

Dodajmy, ze dorostymi cztonkami grupy, troszczacymi sie o udziat dzieci w wyko-
nywanych czynnosciach, sg nie tylko rodzice, lecz takze inne osoby. Jest to zupetnie
zrozumiate, jesli weZmiemy pod uwage stadng strukture i tryb Zycia grup pierwotnego
cztowieka. Charakteryzowaty sie one tym, ze dzieci byly traktowane przez dorostych
jako wspdlne, zwtaszcza, kiedy chodzi o ich relacje z mezczyznami (za najblizszego
krewnego dziecka uwazany byt zwykle brat matki). Alt opisuje, na przykfad, przypadki,
kiedy matka karmi piersig dzieci wiasne i cudze - bez réznicy. Mamy wiec tutaj do
czynienia z wyraznym rozszerzeniem stosunku opiekuriczego w stosunku do dzieci na
takze innych dorostych cztonkéw stada.

Wrécmy teraz do opisanych praktyk ¢wiczenia dzieci w zajeciach uprawianych przez
dorostych. Mamy tutaj niewatpliwie do czynienia z przypadkami uczenia sie dzieci na
wzorach, jakich dostarczajg im dorosli cztonkowie grupy. Co wiecej, osobnicy ci naj-
wyrazniej wykazujg troske o to, aby dzieci aktywnie uczestniczyty w ich czynnosciach,
a, co wiecej, aby ich nasladowaty. Tym samym wiec $wiadomie dostarczajg dzieciom
wzordw postepowania i zabiegajg o to, aby wzory te byty wiernie przejmowane. Postu-
guja sie przy tym réznymi sposobami zachecania dzieci do tego.

12 7najduje to takze wyraz w zabawach dzieciecych, ktére, jak podaje Malinowski, polegaja na,nasladowaniu Czynnosci
ludzi starszych’, zas dzieci,uzywaja zabawek i narzedzi, ktére zostaty sporzadzone wyraznie do tego celu’, za$ dorosli
,biorg udziat w zabawie i z widocznym zainteresowaniem oraz troskliwoscia ucza dziedi, jak sterowac dziecinnym
czotenkiem do zabawy lub jak postugiwac sie dziecinna siecig lub oszczepem do towienia ryb” (za:Alt, op. cit,, 5.97).
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| tak stajemy raz jeszcze przed pytaniem, czy opisane zjawiska wystepujace przeciez
wcale nie sporadycznie w zyciu grup ludzkich, zastugujg juz na miano wychowania.
Zauwazmy, ze kazda z opisanych praktyk stanowi niewatpliwy przypadek socjalizacji,
a doktadnie méwiac zastosowania jej mechanizmu modelowania. Oto dorosty dostar-
cza dziecku swym zachowaniem okreslonego wzoru, ktéry ono przejmuje przez na-
sladownictwo i identyfikacje. Ale teraz pojawiaja sie w sposobie funkcjonowania tego
mechanizmu zupetnie nowe elementy. U ich podtoza tkwi niewatpliwie zjawisko in-
tencjonalnosci modela. Teraz dorosty dazy do tego, aby byc¢ dla dziecka przystepnym
wzorem, w zwigzku z czym troszczy sie o to, aby uczestniczyto ono w jego dziataniu,
a nadto aby mozliwie wiernie nasladowato go, zacheca je do tego i pomaga mu w tym.

Stajemy teraz w obliczu dylematu réznie rozwigzywanego przez teoretykow socjali-
zacjii wychowania. Dla jednych mamy tu wcigz do czynienia jedynie z przypadkami tej
pierwszej, tyle, ze ,zamierzonej’, dla drugich natomiast ewidentnie pojawia sie w nich
nowa jakos¢ uzasadniajgca takze nowe pojecie — wychowania.

Przedstawiony dylemat nie bytby rozwiazalny, gdyby sprowadzac¢ go wytacznie do
kwestii pojeciowych. Wszak to, ze w dziejach pracztowieka pojawia sie nowa odmiana
socjalizacji, pozostaje bezsporne. Natomiast rozstrzygniecie kwestii jej okreslenia: czy
jako,wychowanie’, czy tez,zamierzona socjalizacja”mozna uznac za sprawe catkowicie
arbitralng, zalezng od osobistych preferencji teoretyka, a nie od jakichkolwiek faktow.

Mozliwe konsekwencje omawianego rozstrzygniecia sg jednak zbyt daleko idace,
aby mozna byto pozostawiac je wytacznie arbitralnosci samych badaczy. Ci zresztg
najwyrazniej zawezajg pole wiasnych analiz, co sprawia, ze moga uznawac pojecie wy-
chowania za zbedne. Zauwazmy bowiem, ze ogromna wiekszos¢ analiz dotyczacych
socjalizacji/wychowania skoncentrowana jest na rodzinie, a zatem matej grupie spo-
tecznej. Jest to jednak tylko jeden z dwdéch rodzajéw socjalizacji, jesli bra¢ pod uwage
spoteczny zasieg jej funkcjonowania. Tymczasem socjalizacja zachodzi w zyciu jed-
nostki nie tylko w rodzinie i nie tylko w matych grupach spotecznych, lecz takze w toku
catego uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa. Z tych powodow wyrdzniamy tutaj drugi
rodzaj socjalizacji zwanej'rozszerzong.

Pojecie wychowania daje sie fatwo zastgpic pojeciem socjalizacji, kiedy bierzemy pod
uwage procesy osobo tworcze zachodzace w matej grupie spotecznej, przede wszyst-
kim w rodzinie. Mozna to zauwazy¢ u wielu socjologow, ktérzy catkowicie wykluczyli
juz pojecie rodzinnego wychowania zastepujac je pojeciem rodzinnej socjalizacji’ Ten
zabieg terminologiczny jednak nie udaje sie, kiedy przejdziemy na grunt szerszych
struktur spotecznych, gdzie zachodzi juz owa rozszerzona socjalizacja’ Trudno bytoby,
na przykfad, w edukacji (@ wiec wychowaniu) szkolnej dopatrywac sie wytgcznie ‘za-
mierzonej socjalizacji, cho¢ przeciez procesy ksztatcenia, jakie w niej zachodza, maja
u swoich podstaw mechanizmy socjalizacyjne. Sprowadzanie ich wytacznie do socja-
lizacji bytoby juz nie tylko uproszczeniem, ale mijaniem sie z prawda. S3 one bowiem
niewatpliwie juz na tyle odmienne od tego, co nazywamy socjalizacja, ze wymagaja
odrebnej nazwy. W przeciwnym bowiem razie jakas istotna roznica miedzy wyraznie
odrebnymi formami socjalizacji zostataby zatarta.
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Uwagi powyzsze pozwalajag powrdci¢ do przerwanego watku dotyczacego nowej
odmiany socjalizacji, jaka pojawita sie niewatpliwie w grupach pierwotnych ludzi
-z nowym wszakze na nie spojrzeniem, ktére teraz postaramy sie nieco szerzej roz-
wing¢. Czym wiasciwie sg owe starania dorostych cztonkéw grupy, o mozliwie pet-
ne przekazywanie posiadanych doswiadczen dopiero dorastajgcym cztonkom? Czy
mamy tu do czynienia z owa definicyjng,intencjonalnoscig” tych staran, co uzasadnia-
toby wprowadzenie pojecia wychowania? Zastanawiat sie nad tym takze Robert Alt
bynajmniej nie dochodzac do jednoznacznego wniosku. Zauwaza on, ze wiaczanie
dzieci przez dorostych do wtasnych czynnosci, ,nie musi zawiera¢ jeszcze sktadnikéw
wychowawczego zamystu” (dz. cyt, s. 80). W wyniku dalszych analiz autor skfania sie
jednak do wniosku, ze stosowane przez dorostych cztonkdw grupy praktyki niewatpli-
wie intencjonalnego przekazywania doswiadczen zastugujg na miano wychowania.

Whniosek ten moze jednak budzi¢ rézne watpliwosci. Nabierajg one szczegdlnego
znaczenia, kiedy bierze sie pod uwage punkt widzenia wiasciwy ewolucjonizmowi.
Przede wszystkim powstaje wowczas pytanie o podtoze i sens, a wiec funkcje, tej zmia-
ny, jaka sie dokonata w przebiegu socjalizacji w grupie spotecznej naszego dalekiego
przodka. Jak fatwo zauwazyc¢, zmiana ta nie wynikafa bynajmniej z organizacji grupy.
Intencjonalna zamierzona socjalizacja nie jest ani wywotywania przez oczekiwania gru-
py, ani tez nie podlega kontroli z jej strony. Mozna nie mie¢ watpliwosci, ze ta nowa,
,troskliwa” socjalizacja ma charakter spontaniczny i indywidualny. Totez jej zrédet mo-
zemy szukac gtéwnie w impulsach tkwigcych w podmiotach — osobnikach dorostych
funkcjonujgcych w roli modeli dla osobnikéw dopiero dorastajacych. Z tego punktu
widzenia zmiane, o ktérej mowa, mozemy traktowac jako starania bardziej dojrzatych
osobnikow bedacych'modelami’o to, aby bardziej efektywnie petnic takg wiasnie role.
Dwa mozliwe Zrodfa tych starart mogty tu wchodzi¢ w gre. Pierwsze, to swiadomos¢
wiasnych dziatan i ich efektéw. Na tym poziomie swego rozwoju cztowiek niewatpli-
wie mogt juz zdawac sobie sprawe z tego, ze jest obiektem podziwu, a wiec i wzorem
do nasladowania, przez dorastajgcych cztonkdw grupy, mogt spotykac sie z ich strony
7 potrzeba nasladowania go i czuc sie zwigzany ich oczekiwaniami w tym wzgledzie.
Drugie Zrédto natomiast, to wrodzony instynkt opiekunczy, ktéry mogt sktaniac osob-
nikow dorostych do bardziej troskliwego zajmowania sie dzie¢mi i mtodziezg i czynie-
nia samego procesu ich uczenia sie tatwiejszym lub mniej ucigzliwym.

Nie mozna, oczywiscie, wykluczac, ze opisane troskliwe i intencjonalne zajmowa-
nie sie przez dorostych wtasnym i cudzym potomstwem mogto zyskiwac aprobate
grupy, a nawet byc oczekiwane, ale zjawiska takie, podobnie jak sama owa ‘intencjo-
nalna socjalizacja; nie wynikaty bynajmniej z organizacji zycia i dziatania grupy, lecz ra-
czej wzbogacaty jej obyczajowos¢ lub styl funkcjonowania. Nie jest takze wykluczone,
a wrecz przeciwnie, do$¢ prawdopodobne, ze nowy sposéb wypetniania roli modela
mogt funkcjonowad w grupie jako wzoér i by¢ nasladowany przez innych dorostych
cztonkdw podejmujacych te role.

Tak czy inaczej, wychowanie pojawia sie w grupie jako bardziej efektywny sposéb
Swiadomego wypetniania roli socjalizujgcego modela przez dorostych cztonkow grupy
w stosunku do cztonkéw mtodej jej generacji.
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Wszystko, co wyzej powiedziano, zdaje sie prowadzi¢ do wniosku, ze ta nowa od-
miana,zamierzonej” socjalizacji odgrywata jednak w grupie inna role nizrola czynnika
warunkujgcego dalszg egzystencje i pomysinos¢ grupy. Nowa odmiana‘intencjonalnej
socjalizacji'niewatpliwie podnosita efektywnos¢ enkulturacji zachodzacej w grupie, ale
nie stanowita warunku niezbednego dla zachowania jej dalszego istnienia, a nawet po-
myslnosci. Zasoby kulturowe zyjacej w odosobnieniu grupy nie mogty by¢ tak bogate,
aby ich przekazanie nastepnym pokoleniom nie byto mozliwe w oparciu o dotychcza-
sowg odmiane socjalizacji. Wprowadzony w zyciu grupy kulturowy przekaz z czescio-
wym podziatem jego dorobku wedtug ptci mogt by¢ z pewnoscia realizowany takze
dzieki socjalizacji w dotychczasowej formie, a wiec bez udziatu wychowania.

Tym niemniej mozemy skonstatowac, ze juz w pierwotnej grupie ludzkiej pojawita
sie nowa forma przekazywania doswiadczenia, ktéra niewatpliwie zastuguje na miano
czynnosci wychowawczej. Jej pojawienie sie nie polegato bynajmniej, jak sie to dzieje
w ewolucji, na porzuceniu dotychczasowej formy Zycia lub dziatania i zastapieniu jej
nowa, lecz raczej na wzbogaceniu formy dotychczasowej o pewng jej odmiane - bar-
dziej efektywna. W ten sposéb w repertuarze spotecznych czynnosci stosowanych od
tysigcleci w obrebie grupy pojawita sie nowa czynno$¢ — wychowanie. Jest to jednak
wyfgcznie czynnos¢ wyptywajaca z inwencji tych, ktorzy ja wypetniaja. Nie jest objeta
zadnym porzadkiem zycia grupy: nie wynika z jej organizadcji, nie wchodzi w sktad obo-
wigzujacych w grupie norm, a tym bardziej rol spotecznych, nie jest tez przedmiotem
spotecznej kontroli w grupie. Inspiracje do jej stosowania czerpie jednostka nie z ocze-
kiwan lub zadan, a tym bardziej zamierzen i planéw dziatania grupy, lecz z wtasnych,
danych jednostce przez nature spotecznych instynktow oraz swiadomosci wiasnego
dziatania i jego pozadanych skutkéw.

Ale jednoczesnie dokonana analiza nasuwa pewne watpliwosci. Dotyczg one poje-
cia wychowania. W swietle dotychczasowych ustalen jest ono niczym innym, jak tylko
pewng forma socjalizacji, jednak wytgcznie socjalizacji podstawowej, a wiec tej, ktora
wystepuje w matej grupie spotecznej. Nie spetnia tez w niej Zadnej innej funkgji poza
tymi, ktére spetnia podstawowa socjalizacja. Jedng z tych funkgji jest enkulturacja. Nie
ulega watpliwosci, ze wychowanie, bazujgce przeciez gtdéwnie na socjalizacyjnym me-
chanizmie modelowania, spetnia te funkcje lepiej niz pierwotna odmiana socjalizadj,
w ktorej wiekszg role odgrywat z pewnoscig mechanizm spotecznej kontroli. Juz sam
schemat modelowania otwiera niejako miejsce dla urzeczywistniania sie nowego
uktadu w zyciu grupy: wychowawca (model) i wychowanek (osoba modelowana).

Mamy wiec tutaj do czynienia nie tylko z podejmowaniem przez modela czynnosci
wychowawczych, ale takze z pierwowzorem ‘stosunku wychowawczego. Jedng strong
w nim jest dorosty cztonek grupy podejmujacy aktywnos¢ socjalizacyjna, druga zas
dorastajacy cztonek grupy poddajacy sie (lub poddany) tym wiasnie czynnosciom.
Pomiedzy obiema tymi stronami zachodzi intencjonalny zwigzek polegajacy na tym,
ze jedna strona (wychowawca) zamierza przekazac tej drugiej swoje doswiadczenie,
druga zas (wychowanek) podejmuje zadanie przejecia go.
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7. Etap socjalizacji rozszerzonej — geneza wychowania
jako petnienia roli spoteczne)

Gdyby ewolucja spotecznych form zycia cztowieka konczyta sie na zyciu w matych
odosobnionych grupach cztonkowskich, nasze poszukiwania genezy wychowania
mozna by uznac za zamkniete. Jak sie bowiem okazuje, czynnos¢ wychowania uksztat-
towata sie jako swoista forma socjalizacji funkcjonujacej w takiej wiasnie grupie. Istotg
tej nowej formy jest swiadoma intencjonalnos¢ tych cztonkow grupy, ktérzy petnig
w niej czynnie role modeli w stosunku do dorastajgcych dopiero jednostek podda-
nych socjalizujgcym wptywom. Ta nowa odmiana socjalizacji jest niewatpliwie bardziej
efektywna w zapewnianiu grupie niezbednej dla jej istnienia enkulturacji. Wychowanie
jako ,zamierzona socjalizacja” skuteczniej stuzy grupie w przekazywaniu jej zasobéw
kulturowych nastepnemu pokoleniu.

Rzecz jednak w tym, Zze ewolucja cztowieka nie zatrzymuje sie na etapie zycia w ma-
tej grupie spotecznej, formie przejetej ze Swiata zwierzecego. Cztowiek w swym ga-
tunkowym rozwoju dokonat nastepnego kroku, kroku jeszcze bardziej oddalajgcego
go od jego zwierzecego pochodzenia. Tym nowym krokiem jest przejscie od zycia
w matej zamknietej grupie do zycia w znacznie wiekszych i bardziej strukturalnie zto-
zonych spotecznosciach, takich jak szczep czy klan.

Wiemy, Zze te nowe spoteczne twory powstaty w drodze przeksztatcen wczesniej
uksztattowanych form zycia spotecznego cztowieka, a mianowicie pojedynczych, ma-
tych i zwartych grup cztonkowskich. To w tych grupach wtasnie uksztattowata sie owa
nowa forma socjalizacji — wychowanie. Powstaje teraz przed nami pytanie, czy wycho-
wanie mogto — wraz z grupa, w ktorej byto stosowane — przejs¢ do nowych, bardziej
ztozonych struktur spotecznych. Innymi stowy mowiac, jest to pytanie o miejsce, role
i funkcjonowanie wychowania w tych nowych systemach spotecznych, jakie zaczat
tworzy¢ cztowiek w toku dalszej ewolugji.

Dochodzimy w tym miejscu do punktu weztowego w naszych poszukiwaniach. Wy-
daje sie bowiem, ze skoro wychowanie pojawito sie juz w historii ewolucyjnej cztowie-
ka, to jego miejsce i rola, a takze wiasciwosci, w dalszym rozwoju zycia spotecznego
zostaty juz scisle okreslone i wyjasnione. Takie mniemanie mozna spotkac w licznych
pracach teoretycznych podejmujacych ten problem. Oto fakt wystepowania w zyciu
spotecznym zjawiska wychowania jako czynnosci zostaje stwierdzony, samo zjawisko
opisane i zdefiniowane, a tym samym jego obecnos¢ i spetniane funkgcje stajg sie trwa-
tym elementem catej praktyki zycia spotecznego. Nie bierze sie natomiast pod uwage
tego, ze wszystkie te ustalenia dotyczace wychowania jako zjawiska spotecznego zo-
staty wyprowadzone gtéwnie (jesli nie wytacznie) z analizy funkcjonowania rodziny lub
rodu, a wiec matej grupy spotecznej, takiej wiasnie, w jakiej przed tysigcami lat pojawito
sie wychowanie jako swoista forma socjalizacji.

Ale cztowiek, jak to juz powiedzielismy, przeszedt w swej ewolucji od zycia w matych,
odosobnionych grupach do zycia w szerszych (z czasem coraz wiekszych), ztozonych
i zorganizowanych spotecznych zbiorowosciach. W obliczu tego faktu stajemy teraz
przed pytaniem: Czy wychowanie jako ‘zamierzona socjalizacja’ zachowuje wcigz te
same wiasciwosci, kiedy pojawia sie w owych szerokich wielocztonowych strukturach
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spotecznych? Czy nadal zachowuje te formy i spetnia te funkcje, ktore cechowaty je,
kiedy pojawito sie w swej kolebce — jakg byta mata grupa pierwotna? Wszak to nieby-
wale rozszerzenie spotecznego swiata cztowieka przyniosto z sobg niezwykle donio-
ste zmiany. Ich istotg byto niewatpliwie rozszerzone, i wcigz rozszerzajgce swoje ramy,
uczestnictwo cztowieka w zyciu zbiorowym, a co za tym idzie, takze poszerzenie ram
socjalizacji. Jedno i drugie nie jest juz zamkniete wyfgcznie w granicach matej grupy,
jaka wspotczesnie jest rodzina. Z tych wiasnie wzgleddw za nieodzowne nalezy uznac
wprowadzone wczesniej pojecie 'socjalizacji rozszerzonej' Znajduje ono w catej petni
zastosowanie przy analizach wspdtczesnosci. Przemiany form zycia spotecznego do-
prowadzity do tego, ze cztowiek podlega kontroli i czerpie wzory zycia nie tylko przez
swoje uczestnictwo w matej grupie cztonkowskiej, jakg dzis jest rodzina, lecz przez
uczestnictwo na wielu innych odcinkach zycia spoftecznego™.

Tak wiec, nasze poszukiwana genezy wychowania wcale nie dobiegty jeszcze konca.
Na razie wiemy, ze pojawito sie ono w matej i spdjnej grupie cztonkowskiej, w jakiej
7yt pracztowiek. Wiemy takze, ze pojawito sie jako nowa odmiana grupowej socjaliza-
cji, ktorg okreslamy mianem podstawowej. Nie wiemy jednak, jak ksztattowato sie ono
i jak funkcjonowato w ramach szerszych i bardziej ztozonych struktur spotecznych, do
jakich przeszedt cztowiek w toku dalszej ewolucji. Nie wiemy takze, jak ta nowa ,wy-
chowawcza"odmiana socjalizacji miataby sie ksztattowac w warunkach jej rozszerzenia
poza grupe (przy czym wiadomo, ze grupa i funkcjonujgca w niej,socjalizacja podsta-
wowa” stanowi wowczas sktadowy element szerszego spotecznego systemu).

Przystepujemy teraz do préby poszukiwania odpowiedzi na postawione pytania.
Zgodnie z przyjetym tu tokiem postepowania skoncentrujemy sie na dalszym biegu
ewolugji naszego gatunku.

Zanim jednak przejdziemy do nieco doktadniejszej charakterystyki tej nowej odmia-
ny socjalizacji, musimy z naciskiem podkresli¢, ze w podejmowanych teraz analizach
powracamy raz jeszcze do samych poczatkéw diugiego procesu jej rozwijania sie
w dziejach naszego gatunku. Proces ten byt zresztg niezwykle rozciggniety w czasie.
To, co mozna by tu nazwac rozszerzaniem sie’ zasiegu socjalizacji w zyciu ludzkim,
dokonywato sie powoli i stopniowo. Zycie ludzi przez cafe tysigclecia wciaz jeszcze
przebiegato zamkniete w ciasnych ramach matej grupy cztonkowskiej. Nawet jeszcze
w czasach historycznych cate pokolenia rodzity sie, zyty, pracowaty i umieraty w tym
samym miejscu i w tej samej rodzinnej grupie.

Roztozonemu niewatpliwie na tysigce lat procesowi tworzenia sie takich coraz bar-
dziej ztozonych i rozbudowanych struktur spotecznych musimy teraz przyjrzec sie nie-
co blizej. Nie wiemy bowiem, czy i jaki wptyw mogto miec¢ ich powstanie na dalsze
dzieje wychowania. Mozemy jedynie przypuszczac, ze przejscie cztowieka do socjali-
zacji rozszerzonej mogto mie¢ istotne znaczenie zaréwno dla formy, jak tez sposobu
funkcjonowania wychowania, ktére, jak wiemy, stawato sie trwatym zjawiskiem w zyciu
spotecznym ludzi.

13 Dziecko — pisze T. Parsons — nigdy nie jest socjalizowane jedynie w swojej rodzinie, lecz w strukturach, ktére wykra-
Czaja poza te jego rodzine” (1964, s. 35)
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Z punktu widzenia naszych zainteresowar\ najbardziej istotne sg te przemiany
w spotecznych formach Zycia naszych odlegtych przodkéw, ktére polegaty na two-
rzeniu sie duzych spotecznosci o rozcztonkowanej strukturze, w obrebie ktorej znala-
zty sie owe mate zwarte grupy cztonkowskie (,bandy” - w terminologii przyjetej przez
R. Dunbara) zyjace wczesniej w odosobnieniu. W przemianie tej mozna dopatrywac
sie kolejnego niezwykle doniostego kroku w ewolucji cztowieka, kroku w zasadniczy
sposdb wyodrebniajgcego go ze Swiata zwierzecego. Tylko cztowiek bowiem w swym
gatunkowym rozwoju przeszedt do zycia juz nie tylko w matej grupie cztonkowskiej,
formie stada, ktérg przejat od swoich zwierzecych przodkoéw, ale w coraz bardziej
liczebnych (obejmujacej wiecej grup cztonkowskich), bardziej strukturalnie ztozonych
i coraz wyzej zorganizowanych (coraz bardziej rozcztonkowany podziat wedtug rodza-
ju czynnosci) spotecznosciach. Caty sens podejmowanych teraz poszukiwan bierze sie
stad, ze dotychczasowa forma zapewniania trwatosci zbiorowego istnienia — socjaliza-
Cja podstawowa (a wiec i ta,,zamierzona’, ktérg jest wychowanie) — przestata wystar-
czac jako proces zapewniajacy niezbedny przekaz kultury — enkulturacje.

To, ze pierwotne mate grupy cztonkowskie zaczety wraz z biegiem ewolucji prze-
ksztatcac¢ sie w coraz wieksze organizmy spoteczne, podkreslaja zgodnie wszyscy ba-
dacze pradziejow naszego gatunku, a takze zajmujacy sie zachowanymi wspodtczesnie
pierwotnymi formami zycia cztowieka etnologowie. B. Malinowski podaje, Ze spotecz-
no$¢ wioski Trobriandczykow, w ktérej mieszkat, sktadata sie z czterech klanow, za$ kaz-
dy z nich dzielit sie na podklany, te zas na rodziny.

Dokfadniej procesem grupowania sie naszych dalekich przodkéw zajat sie R. Dunbar.
Wedtug niego najmniejsza komorka spoteczng byfa rodzina, ktéra mogta liczy¢ 5 osob,
a poszerzona do 15. Za elementarng spotecznos¢ ludzky” badacz ten uznaje ,bande”
liczacg 50 0séb. Wchodzi ona w sktad szerszej struktury nazwanej przez autora ,spo-
tecznoscia” liczaca 150 osob. Strukturami nadrzednymi sg wedtug niego 500-osobo-
wa ,megabanda” oraz plemie, ktérego liczebnos¢ przekracza 1500 cztonkéw (Dunbar
2016, 5.316).

Tak wiec, odstania sie przed nami zupetnie nowy etap w ewolucji cztowieka, etap
zwigzany z przejsciem do tworzenia coraz bardziej strukturalnie rozwinietych organi-
zmoéw spotecznych. Dla nas, z uwagi na rozpatrywany tutaj problem dalszych dziejow
wychowania, etap ten charakteryzuje sie przede wszystkim przejsciem od socjaliza-
¢ji podstawowej do rozszerzonej. Zanim jednak dokonamy jej nieco dokfadniejszej
charakterystyki, wskazane bedzie zajac¢ sie podtozem omawianych tu zmian. Powstaje
mianowicie pytanie o czynniki, ktére sprawity, ze cztowiek zaczat budowac wyzej zor-
ganizowane formy zbiorowego zycia i dziatania. Wcigz bowiem trzymamy sie podsta-
wowego paradygmatu spoczywajgcego u podstaw teorii ewolucji: kazda zachodzaca
w niej zmiana ma okreslone przyczyny, jest zdeterminowana przez obiektywnie zacho-
dzace, nieodwracalne procesy.

Zachowujac taki wiasnie punkt widzenia mozna wiec na wstepie skoncentrowac sie
na pytaniu o przyczyny omawianych przemian. Jedna z nich zdaje sie mie¢ tu zasad-
nicze znaczenie. Byt nig niewatpliwie postepujacy nieustannie rozwdj i wzbogacanie
doswiadczenia, a wiec wzrost kultury. To on wiasnie sprawit, ze nasz daleki przodek po
przejsciu od nomadyzmu do osiadtego trybu zycia, zaczat obejmowac w swoje wiada-
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nie tereny, na ktérych gromadzit lub wytwarzat srodki do zycia. Utrzymanie zajetych
obszarow pod swoim wtadaniem, ich ochrona i powiekszanie, odbywato sie niewatpli-
wie (zjawisko to wystepuje juz w Swiecie zwierzat) w warunkach walki z innymi grupa-
mi o takich samych dazeniach. Z walk takich wychodzity zwyciesko grupy liczniejsze,
lepiej zorganizowane i dysponujace bardziej skutecznymi sposobami wypierania i po-
konywania przeciwnika.

[ tu, jak mozna sadzi¢, otwierajg sie dwie drogi budowania wyzszych struktur spotecz-
nych, jakimi mogli kroczy¢ nasi przodkowie. Pierwsza, to naturalny rozwdj ilosciowy
grupy przez rozmnazanie sie. W ten sposéb z dotad istniejgcej grupy mogty wytaniac
sie jej nowe odgatezienia, ktore wszakze nie odrywalty sie od grupy pochodzenia, lecz
taczyty z nig tworzac bardziej rozbudowang strukture zlokalizowang na tym samym
terenie i podlegajaca wspdlnemu przewodnictwu. Droga ta jest wiasciwa wielu stad-
nie zyjagcym zwierzetom, ale w przypadku cztowieka, i tylko jego, odznacza sie pewnga
szczegoblng wiasciwoscia. Oto wyodrebnione nowe grupy wiodg zycie na dotychczas
zajmowanym terenie fgczac sie we wspodtdziataniu z innymi obecnymi na nim grupa-
mi tworzac nowa, liczniejszg strukture grupowa. Wymaga to, oczywiscie, niezbednych
przeksztatcen strukturalnych i organizacyjnych zwigzanych z koniecznoscig realizadji
wspolnych celow. Opis spotecznosci wioskowej, jakiego dostarcza nam w swych zna-
komitych dziefach B. Malinowski, jest doskonatg ilustracjg tej wiasnie drogi budowania
bardziej ztozonych struktur w gromadnym zyciu cztowieka.

Powstajace nowe struktury odznaczajg sie przede wszystkim tym, ze skupiaja liczne
sktadowe grupy wokot wspdlnych celdw, co sitg rzeczy prowadzi do ich kulturowe-
go ujednolicenia (jezyk, tradycje, wierzenia, obrzedy, stosowane techniki dziatania).
Wszystko to nie jest mozliwe bez odpowiedniej organizacji, ktéra tworzy i zapewnia
odpowiednia centralna dla tej struktury wtadza. Wprawdzie na razie wcigz jeszcze da-
leko do $wiadomosci zbiorowego istnienia, ale jej miejsce zajmuje podporzadkowanie
wiadcy. To on przyjmuje i narzuca zbiorowosci, jaka kieruje, cele i dgzenia, system prze-
konan i wartosci, cigzace na kazdym cztonku zréznicowane obowiazki. Przede wszyst-
kim jednak w tak zorganizowanej zbiorowosci pojawia sie dazenie do zapewnienia
bezpiecznej pomysinosci catego systemui.

Inng drogg powstawania nowych, bardziej ztozonych organizmow spotecznych
byto taczenie sie z sobg matych grup cztonkowskich zyjacych dotad w odosobnieniu,
o roznym pochodzeniu, a wiec takze o zréznicowanych zasobach kultury. Byto to nie-
watpliwie nastepstwem walk, jakie mate grupy toczyty miedzy soba o panowanie na
terenach gospodarczej eksploatacji. Zwigzane z tym realia otwieraty przed grupami
dwie mozliwosci: strategicznego taczenia sie w obliczu zagrozenia lub tez podporzad-
kowywania sobie sitg pokonanych grup. Obie prowadzity do takiego samego skutku:
organizacyjnego pofaczenia w jedng catosc i podporzadkowanie jednej wiadzy pew-
nej liczby zréznicowanych kulturowo grup.

Niezaleznie jednak od tego, jaka byta droga ksztattowania sie takiego organizmu
spotecznego, staje sie on niewatpliwie jakosciowo nowa forma w ewolucji cztowieka.
Forma ta powstaje, oczywiscie, na bazie dotad zyjgcych w odosobnieniu grup czton-
kowskich, teraz potgczonych organizacyjnie w jedna catos¢. Grupy te nie zostajg jed-
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nak bynajmniej w niej unicestwione, lecz zachowujg nadal swoje istnienie, ale juz jako
sktadowe elementy szerszej i bardziej ztozonej struktury. Fakt ten pocigga za sobg caty
szereg waznych konsekwencji. Jedng z nich jest to, ze troska tych grup o zachowanie
Ciggtosci istnienia przesuwa sie teraz na catos¢. To za$ oznacza niewystarczalnos¢ pod-
stawowej socjalizacji — takze w jej nowej formie, a mianowicie wychowania. Powstaje
zatem, wciaz tutaj stawiane, pytanie o jego miejsce i role w owej nowej strukturze.
Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, musimy teraz przyjrzec sie nieco doktadniej tej no-
wej strukturze spotecznej, jaka uksztattowata sie obejmujac swym zasiegiem liczniejsze
mate grupy. Struktura ta moze przybiera¢ rozng postac, zwykle: klanu lub plemienia.
We wszystkich takich przypadkach mozemy mowi¢ o najprostszej wprawdzie, formie
panstwa, jesli w jego pojeciu zawrzemy podstawowe cechy. Odwotujac sie do pogla-
dow teoretykow panstwa pod pojeciem tym mozemy rozumiec zbiorowos, ktéra:
1) ma poczucie wspdlnej tozsamosci
(przynaleznosci, pochodzenia, jezyka, wartosci),
2) osiadfa w sposéb trwaty na okreslonym terytorium,
3) podlegajaca jednolitej wiadzy i
4) jest zorganizowana dla realizacji okreslonych wiasnych
celéw — takich, jak pomyslnose, bezpieczenstwo czy trwanie.

Nie ulega watpliwosci, Ze nowa, powstata ze spojenia pewnej liczby grup, struktu-
ra charakteryzuje sie wszystkimi wymienionymi cechami. Mozemy wiec przyja¢, ze
w omawianym przypadku zjednoczenia co najmniej kilku grup — skladowych elemen-
toéw przysztej catosci — mamy do czynienia z jeszcze wprawdzie bardzo zalgzkowa
i prymitywnag, ale jednak juz uksztattowang postacia panstwa.

W przyjetym tutaj rozumieniu kazda zorganizowana wiodaca wspdlne zycie pod jed-
nolitg wtadzg spotecznosc wioskowa ztozona z kilku klandw jest ‘paristwem’ Jako nowy
twor spoteczny nie jest ono bynajmniej tylko jedynie zbiorem owych sktadowych grup,
lecz nabiera nowych wtasciwosci. Sg one nastepstwem tego, ze podlega on pewnej
organizacji zapewniajacej scalenie dotad rozproszonych dziatan sktadowych elemen-
téw panistwa. Najprostsza organizacja panstwa, jaka niewatpliwie wystepowata u jego
poczatkdw, polegata z pewnoscig na powotaniu do zycia nowych instytucji zapewnia-
jacych jego funkcjonowania jako nowej catosci. Pie¢ z tych instytucji mozna uznac za
podstawe trwatego istnienia panstwa. Sa to:

1. instytucje stanowienia i sprawowania wtadzy centralnej w panstwie;

2. instytucje niezbedne do zachowywania duchowej spoistosci panstwa;

3.instytucje zapewniajace osigganie materialnej pomyslnosci panstwa;

4. instytucje zapewniajgce porzadek prawny panistwa i jego przestrzeganie
i wreszcie

5.instytucje sity zbrojnej niezbednej do zachowania lub rozszerzania
zasiegu wiadzy panstwa.

Jest, oczywiscie, w petni zrozumiate, Zze za tymi instytucjami kryja sie ‘panstwowi funk-
cjonariusze, osoby powotane do wypetniania odpowiednich czynnosci. Nie s to jednak
juz czynnosci ani wykonywane w grupie/rodzinie, ani tez podporzadkowane jej intere-
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som. Innymi stowy, pojawiajg sie nowe role spoteczne nie petnione w grupie, a wiec takie,
do ktérych nie przygotowuje juz grupowa socjalizacja podstawowa w obu jej odmia-
nach. Oznacza to, ze niektdrzy cztonkowie grup/rodzin sg wyznaczani do petnienia tych
rol poza ich ramami. Ten proces podejmowania rél spotecznych wynikajacych z orga-
nizacji panstwa, a petnionych poza grupg, bedzie w miare dalszego ewolucyjnego roz-
woju spotecznych form zycia cztowieka nieustannie sie poszerzat (cho¢ swoje apogeum
zacznie osiggac dopiero w epoce nowoczesnego spoteczenstwa przemystowego).

Przede wszystkim jednak przy przejsciu cztowieka do zycia zbiorowego w organiza-
cyjnej formie panstwa rozszerza sie zasieg uczestnictwa spotecznego. Wiele czynnosci
wynikajacych z potrzeb indywidualnych i z obowigzkow wobec spotecznosci bedzie
cztowiek teraz wykonywat poza wtasng grupg (rodzing) wchodzac, oczywiscie, w sze-
rokie poza grupowe kontakty spoteczne. Oznacza to, oczywiscie, takze pojawienie sie
w zyciu ludzi wiekszej liczby agend socjalizacyjnych. Obok wcigz obecnej w zyciu kaz-
dej jednostki socjalizacji najpierw pierwotnej — obejmujacej najwczesniejszy okres
zycia, potem podstawowej — zachodzacej wylgcznie we wiasnej grupie cztonkow-
skiej, pojawia sie wiec socjalizacja rozszerzona — wystepujaca w szerszych kontaktach,
ktérych zageszczenie jest wprawdzie rozne, ale ktére nikogo nie omijaja. Nawet jed-
nostki wiodace swoj zywot wytacznie w srodowisku wiasnej grupy/rodziny, biorg jed-
nak udziat w wielu zbiorowych dziataniach, jak praca na rzecz wtadcy (danina), udziat
w sprawowaniu kultu czy w dziatania wojenne.

Przejscie naszego dalekiego przodka od Zycia w luznych matych grupach do zycia
w zorganizowanym panstwie nasuwa dla nas przede wszystkim wazne pytanie o za-
pewnienie enkulturacji, procesu niezbednego do osiggania zarbwno pomysinosci
w biezgcym zyciu panstwa, a co za tym idzie, jego spoistosdi, jak rowniez zachowania
jego preznosci i trwatosci. Dotad procesy te byly zapewnione przez socjalizacje pod-
stawowg w matej grupie, usprawniong przez jej ‘wychowawcza' odmiane. Dzieki niej
grupa byta w stanie przekaza¢ nagromadzone dos$wiadczenie swoim przysztym czton-
kom. Teraz jednak, w nowych spotecznych warunkach wyznaczonych przez przejscie
do organizacyjnie bardziej ztozonej struktury panstwa, jej efektywne funkcjonowanie
jest ograniczone. Socjalizacja w matej grupie rodzinnej ksztattuje jedynie wartoscio-
wych jej cztonkéw. Teraz zas chodzi o ksztattowanie cztonkow juz nie tylko grupy,
w ktérej oni wyrastaja, lecz nowej, liczniejszej i ztozonej spotecznosci utworzonej przez
organizacje panstwa. Nie zapewnia go juz podstawowa socjalizacja przebiegajaca
w matej grupie cztonkowskiej z prostego powodu: oto duza, a z czasem coraz wieksza,
cze$¢ zasobow kultury, jakie majg zosta¢ przekazane przysztym cztonkom panstwa,
ulokowana jest juz poza grupa. Idzie tu o wszelkie umiejetnosci wchodzace w zakres
rél spotecznych petnionych juz poza owa matg grupa, wiec takich, jak role straznikow,
szamanow, rzemiesinikow, hodowcow, mysliwych, rybakow czy wojownikéw (zauwaz-
my, ze s3 to wszystko role przewidziane dla mezczyzn; i taki stan rzeczy — z bardzo
nielicznymi wyjatkami — trwac bedzie jeszcze przez cate tysigclecia).

Rozpatrujac z tak odlegtej perspektywy pierwociny panstwa jako zupetnie niezwy-
ktego skoku w ewolucji cztowieka uswiadamiamy sobie swoistg slepg uliczke, w ja-
kiej znalazta sie ta nowa forma zycia zbiorowosci ludzkich. Forma ta, a wiec panstwo,
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aby przetrwac, musiato, rzecz jasna, dysponowac wiasnymi zdolnosciami enkulturacji,
a wiec przekazywania posiadanych zasobow kultury nastepnym pokoleniom. Dotad,
na poziomie pojedynczej grupy, dokonywato sie to na mocy dziatajacych spontanicz-
nie mechanizmow socjalizacyjnych, ktére cztowiek Swiadomie wzmocnit nadajac im
charakter wychowania. Ale mechanizmy te dziatajg w sposéb naturalny wytacznie
w matych grupach spotecznych. Nowa struktura, jaka jest panstwo, wytacza funkcjo-
nowanie tych mechanizmow juz chocby z tego powodu, ze ich dziatanie zachodzi
wyfgcznie w warunkach bezposrednich interakcji ,twarza w twarz”. Struktura panstwa
nie spetnia juz tych warunkéw, co wyklucza wystarczalnos¢ funkcjonowania w nim
wytacznie socjalizacji podstawowej.

Powstaje pytanie, czy jest mozliwe przygotowanie cztonkdéw panstwa do konstruk-
tywnego uczestnictwa w jego zyciu w oparciu o mechanizmy socjalizacji rozszerzonej?
Jest ona skutkiem przejscia jednostki do uczestnictwa w zyciu juz nie tylko witasnej
grupy cztonkowskiej, ale catej spotecznosci wyznaczonej ramami panstwa. Ten rodzaj
socjalizacji charakteryzuje sie tym, ze kontakty miedzyosobnicze jednostki sg znacznie
bogatsze, ale rozproszone w czasie i spotecznej przestrzeni. Podobnie jest z uczestnic-
twem w zyciu i dziataniach réznych grup spotecznych. Wszystko to sprawia, ze jednost-
ka podejmuje rozne role spoteczne juz poza wiasng grupa podstawowg — w tym takze
role cztonka ‘spotecznosci panstwowej. W zwigzku z tym podlega réznym systemom
spotecznej kontroli, jak réwniez ulega wptywom réznych oséb znaczacych jako’mode-
li" socjalizacyjnych. Rzecz wiec w tym, ze catoksztatt tych wptywdw, ktore obejmujemy
tutaj mianem socjalizacji rozszerzonej, nie zapewnia prawidtowg i petng enkulturacje
w jej szerszym juz teraz zakresie. Proces, o ktorym mowa, ma spetniac funkcje przygo-
towania kazdej jednostki do konstruktywnego petnienia w roli spotecznej cztonka spo-
tecznosci, ktore zapewni jej panstwu pomysinose, spdjnosc i dalsze trwanie, zas samej
jednostce optymalne (lub przynajmniej minimalne) przystosowanie do zycia w nim.
Socjalizacja rozszerzona, z natury przeciez spontaniczna i niespdjna, nie moze zapew-
ni¢ tak rozumianej enkulturacji. Innymi stowy, jej dziatanie nie prowadzi (jak to byto
w wypadku socjalizacji podstawowej — w matej grupie cztonkowskiej) do ksztattowa-
nia cztonkéw panstwa zdolnych wiasng aktywnoscig zapewni¢ osigganie wszystkich,
lub przynajmniej gtéwnych, celdow niezbednych dla jego pomysinosciiistnienia. Ozna-
czatoby to niezdolnos¢ panstwa do zachowania trwatosci swego istnienia jako nowej
formy spotecznego zycia cztowieka.

| tutaj dopiero, w tym punkcie dziejow istnienia naszego gatunku, pojawia sie rzeczy-
wista rola wychowania. Mozna tu wrecz wysunac teze, ktéra od tego miejsca stanowic
bedzie sens i sedno prowadzonych tu wywodow. Oto wychowanie staje sie niezbed-
nym warunkiem naszego dalszego istnienia i rozwoju: bez niego dalsze zycie ludzkosci
nie bytoby w ogole mozliwe.

Staje teraz przed nami zadanie dokonania analizy procesu, ktéry polegat na stop-
niowym pojawieniu sie i rozwoju wychowania w zyciu zorganizowanej spotecznosci
ludzkiej. Doktadne odtworzenie tego procesu nie jest, oczywiscie, mozliwe. Mowa tu
bowiem o zjawiskach, jakie w dziejach gatunku homo culturalis, ale takze homo socialis,
zachodzity przed tysigcami lat. Pozostajemy wiec sitg rzeczy w sferze jedynie upraw-
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dopodobnionych hipotez i domystéw. Ale podobnie, jak w dotychczasowych naszych
wywodach, dysponujemy jednak danymi, ktore nie skazujg nas na uciekanie sie jedy-
nie do fantazji.

Wiedze o tym, jak wygladato zycie juz pierwotnych zorganizowanych spotecznosci
ludzkich, zawdzieczamy danym ustalonym przez archeologdw. Nas jednak interesuja
bardziej stosunki miedzyludzkie, zwifaszcza te, ktére doprowadzity do pojawienia sie
wychowania. O nich bardziej moZzemy wnioskowac z badan etnologéw nad zacho-
wanymi jeszcze spotecznoéciami zyjacymi z dala od cywilizacji. Co w swietle wynikdw
tych badan mozemy powiedzie¢ o interesujagcym nas fenomenie funkcjonowania naj-
prosciej zorganizowanych spotecznosci, ktére formalnie podlegajg definicji panstwa?
Pytanie to mozemy ograniczy¢ do interesujacej nas kwestii zapewnienia przez te spo-
tecznosci funkcji enkulturacyjnej w zyciu tych spotecznych organizmaow.

Jak mozna sadzi¢ najbardziej pierwotng forma zapewniania miedzypokoleniowego
przekazu kulturowej spuscizny w takich spotecznosciach byto po prostu rozszerzanie
uczestnictwa spotecznego cztonkdw takich spotecznosci poza ramy pojedynczych
grup cztonkowskich. Jak pokazuja to liczne badania etnologiczne, ogromna czesc zycia
ludzi zyjacych w takich mikro panfistwach toczyta sie na forum publicznym.

W uzasadnieniu tego wniosku nie musimy szukac¢ daleko. Siegnijmy do obserwadiji
Bronistawa Malinowskiego. Zawdzieczamy mu szczegdtowe opisy niezwykle bogatych
obrzeddéw magii stosowanych w wioskowych spotecznosciach Trobriandii. Autor daje
obszerny i niezwykle dokfadny opis zwyczajéw praktykowanych przez mieszkancéw
polinezyjskiej wioski. W opisie tym uderza ogromna liczba i bogata zawartos¢ stoso-
wanych magii. Nie ma - jak podaje badacz — czynnosci podejmowanej zbiorowo, kto-
ra nie zaczynataby sie od stosownej na te okolicznos¢ magii. Zas kazda z nich jest
ztozonym obrzedem przebiegajacym wedtug scisle ustalonych rytuatow sktadajgcych
sie na jakze bogate scenariusze. Obejmujg one rézne formy uczestnictwa w danym
obrzedzie, takie, jak tarice, melodie i teksty piesni, a takze zaklecia i gesty doktadnie
wykonywane przez uczestnikow.

W ten sposdb autor rozwija przed czytelnikiem niezwykle bogate zasoby kultury
przechowywane w pamieci matej wioskowej spotecznosci, zasoby, ktére trwajg dzie-
ki temu, ze sg przedmiotem nieustannej enkulturacji. Mamy tu wiec do czynienia
z 'panstwem’ zyjacym w odosobnieniu, ale dysponujacym juz w miare bogata kultu-
ra. Powstaje pytanie, jak jej zasoby s3 przekazywane mtodym pokoleniom? Z relacji
Malinowskiego wynika jasno, ze przekaz ten dokonuje sie wytacznie przez aktywne
uczestnictwo wszystkich cztonkdw spotecznosci wioskowej - w tym takze dzieci i mto-
dziezy — w praktykowaniu i kultywowaniu kultury. Tak wiec, dla przygotowania dora-
stajagcych cztonkow spotecznosci do udziatu w nich nie powotuje sie zadnych oséb ani,
tym bardziej, instytucji, ktorym powierzatoby sie jakies specjalne, ,edukacyjne”zadania.
Podobne wnioski mozna wyprowadzi¢ z opisdw zycia szczepow indianskich, jakie za-
wdzieczamy Ruth Benedict.

Taka forme enkulturacji, na razie jeszcze bez udziatu w niej wychowania, mozemy
jednak uznac za zaledwie poczatkowa. Na jej podtozu bowiem rozwijaja sie praktyki
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zycia zbiorowego, ktére zdaja sie wyraznie wskazywac na poczatki organizowania wy-
chowania. Mamy tu na mysli przede wszystkim powszechnie, jak stwierdzaja to liczni
badacze, stosowany zrazu obyczaj, a potem instytucje inicjacji. Polegat on na kultywo-
waniu w zyciu publicznym spotecznosci aktu - obrzedu wprowadzenia dorastajacych
chtopca lub (rzadziej) dziewczyny do grona dojrzatych cztonkdéw szczepu po stwier-
dzeniu - czesto obrzedowym, Ze spetniajg oni pewne ustalone wymagania (por. Bene-
dict 1966, 5.138 i n.).

Dla nas w zwyczaju tym wazne sg dwa momenty. Po pierwsze, w swiadomosci spo-
tecznej pojawia sie zapotrzebowanie na takich cztonkéw spotecznosci, ktorzy posia-
dajg pewne dos¢ $cisle okreslone kwalifikacje, te za$ sprowadzajg sie do przyswojenia
pewnych zasobdw jej kultury. W ten sposéb spotecznosc ta zapewnia sobie pozyski-
wanie, jak mowi Alt,, petnowartosciowych cztonkow szczepu”(dz. cyt, s 217), ktorzy za-
pewnig zaréwno realizacje jego dazen, jak tez dalsze trwanie. Inicjacja — pisze N. Miller
— jest,,posrednikiem w zachowaniu tradycji; przenosi ja ze starszego pokolenia, ktore
zyto w swietle tej tradycji i dla ktérego byta ona nadzwyczaj cenna, na mtodsze poko-
lenie” (N. Miller:,The Child in Primitive Society”New York 1932, za: R. Alt, dz. cyt,, 5. 219).

Obraz, jaki tu — w sposob bardzo szkicowy — kreslimy, wymaga jeszcze jednego waz-
nego dopetnienia. Oto wszystkie wzmiankowane wyzej przemiany w praktykowanych
formach enkulturacji sg z jednej strony nastepstwem, a z drugiej takze czynnikiem
nieustannego powiekszania sie zasobow kultury, a wiec tego wszystkiego, czego do-
pracowaly sie pokolenia wczesniejsze — do aktualnie zyjacego wigcznie tych zasobow
kultury, ktére teraz maja zosta¢ przekazane pokoleniu nastepnemu, dopiero wrastaja-
cemu w zycie zbiorowosci. Zasoby te w miare rozwoju cywilizacyjnego tych nowych
organizmoéw spotecznych nieustannie wzrastaja zarowno pod wzgledem ilosciowym,
jak tez jakosciowym. To one wifasnie majg by¢ przedmiotem enkulturacji. Sprébujmy
zdac sobie chocby pokrétce sprawe z ich zakresu. Nie popetnimy btedu, jesli to, co
nazywamy kulturg, sprowadzimy do 7 jej skladowych elementéw, a mianowicie:

1. mowa i narzedzia komunikacji,
2.ideaty i wartosci,

3. swiatopoglad i wiedza,

4. technika i umiejetnosdi,

5. moralnos¢ i prawo,

6. wierzenia i kulty,

7. sztuka i tworczos¢ artystyczna.

Jak fatwo zauwazy¢, wszystkie one pojawiajg sie juz we wczesnych etapach wy-
ksztatcania sie organizmow panstwowych. Ich nieustanny przyrost musi nieuchron-
nie doprowadzi¢ do tego, ze dotad stosowane forma jej przekazu przez powszechne
uczestnictwo spoteczne stanie sie niewystarczajaca i coraz czesciej niemozliwa. Jest to
nastepstwem coraz bardziej ztozonej organizacji panstwa. Powstajg rézne jego skia-
dowe elementy — organy lub instytucje spetniajace odrebne funkcje niezbedne dla
zapewnienia trwatego i pomysinego istnienia catosci.
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Dla sprawnego wypetniania tych funkgcji niezbedne sa odpowiednio przygotowa-
ne zasoby ludzkie. Aby je pozyska¢ panstwo musi dokonac¢ odpowiedniej selekdji,
a nastepnie odpowiedniego kompetencyjnego przygotowania. Totez dotychczasowa
forma enkulturacji przez powszechne uczestnictwo staje sie catkowicie nieprzydatna.
Jej miejsce zajmie teraz, jak to juz powiedziano wyzej, obyczaj inicjacji. Obyczaj ten,
z biegiem tysigcleci, przeksztatci sie w swoistg instytucje o powszechnym stosowaniu.
Obejmie ona wszelkie dziedziny zycia zorganizowanej spotecznosci, w ktérych uzna-
wana za wazng dziafalnos¢ dorostych musi by¢ przedtuzana przez zapewnianie nowe-
go narybku.

Jako obrzed przybiera inicjacja rézne formy (pasowania, mianowania, wyzwalania),
zawsze jednak jej istotg jest uznanie dorastajacych cztonkdw spoteczenstwa — pan-
stwa za dojrzatych do petnienia wyznaczonych im rél. Z reguty tez sam akt inicjacji jest
poprzedzony zwykle dtuga droga przygotowania kandydatéw do oczekujgcych ich,
a wyraznie okreslonych, zadan. Proces ten byt roznie organizowany i realizowany. Moz-
na wyrézni¢ cztery jego gtéwne formy, a mianowicie:

1) przyuczanie kandydata do wykonywania czynnosci uprawianej

we wiasnej rodzinie (np. chtopskiej, rzemiesiniczej lub kupieckiej),

2) wysyfanie kandydatéw na,nauke”do domu obcego (np. czeladnictwo
lub stuzba we dworze),

3) umieszczanie kandydatéw w srodowisku ludzi uprawiajacych
dang dziatalnos¢ (np. stuzba wojskowa lub pobyt w klasztorze) i

4) powierzanie kandydatow osobie szczegdlnie doswiadczonej
(np.'szkoty lesne’lub preceptorstwo). Z czasem formy te bedg sie,
oczywiscie, coraz bardziej rozwijac i roznicowac dajgc poczatek
nowym instytucjom powotywanym wytacznie do realizacji funkgji
enkulturacyjnej, a wiec przekazu mtodym pokoleniom cenionego
doswiadczenia pokolen poprzednich.

8. Wychowanie i jego organizacja
w rozwinigtym spoteczenstwie

Sprobujmy teraz zdac sobie pokrétce sprawe z istoty zmian, jakie w zorganizowanym
juz spoteczenstwie dokonaty sie w celu zapewnienia niezbednej dla zachowania jego
pomyslnego trwania enkulturacji. Przede wszystkim zauwazmy, ze w spoteczenstwie
takim pojawia sie publiczna troska o zapewnienie wszystkich efektéw, jakie ona moze
przynies¢. Gtéwne z nich to, po pierwsze, troska o dostarczanie zorganizowanemu
w panstwo spofeczenstwu nowych jego cztonkdéw - jednostek dobrze przygotowa-
nych do konstruktywnego petnienia wyréznionych rél spotecznych i tym samym, po
drugie, zapewnienie mu niezbednej do realizacji jego celéw preznosci. Zauwazmy
w tym miejscu, ze trzecia wazna funkcja enkulturacji, a mianowicie zapewnienie dora-
stajgcym jednostkom osobistej pomysinosci, jeszcze dtugo nie bedzie doceniana, ani
nawet dostrzegana.

Tym jednak, co musi nas najbardziej w omawianych zmianach zainteresowad, jest przede
wszystkim to, ze oto enkulturacja staje sie przedmiotem $wiadomej troski publicznej.
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W dlad za tym idzie, oczywiscie, troska o zapewnienie jej efektywnego przebiegu przez
odpowiednig jej organizacje i dziatanie. Urzeczywistnianie tej troski staje sie nieodzownym
sktadnikiem cafej organizacji zycia kazdego spoteczenstwa. Oznacza to, ze zostajg w nim
wytonione okreslone zadania dotyczace uruchomienia i przebiegu proceséw enkulturadji.
Zadania te zostajg — w ramach specjalnie powotanych do tego instytucji — powierzone
poszczegolnym dojrzatym juz cztonkom spofeczenstwa. Zadania te polegajg zawsze na
przekazywaniu cztonkom dopiero dorastajgcym okreslonych zasobow kultury. Przekaz ten
dokonuje sie zawsze w relacjach miedzyjednostkowych — wedtug schematu znanego nam
z analizy procesu socjalizacji. Mamy tu jednak do czynienia z owg, znang nam juz odmiang
tego procesy, a mianowicie socjalizacji zamierzonej, przy czym zamiar, ktéry przyswieca jej
‘modelowi’ nabiera tu szczegdlnego charakteru. Jest mianowicie zamiarem, ktéry zawiera
natozone na owego ‘modela’zadania enkulturacyjne.

Dokonane rozréznienia pozwalajg nam teraz juz przejs¢ do wnioskow, ktore prowa-
dzi¢ nas beda do petnej definicji charakterystyki wychowania. W tym celu powrd¢my
raz jeszcze do analizy procesu socjalizacyjnego. Jak wiemy, polega ona zawsze na tym,
ze okre$lona osoba zwana tutaj ‘'modelem’ przekazuje drugiej osobie w akcie bezpo-
sredniej komunikacji jakies posiadane dyspozycje (postawy, przekonania, umiejetnosci
itp.) drugiej osobie. Przekaz ten moze sie dokonywac spontanicznie i nieswiadomie
i wyptywac wytacznie z wiasnej inicjatywy oraz potrzeb — i wowczas nie ma nic wspol-
nego z wychowaniem. Moze on jednak przybiera¢ zgota inny charakter, a mianowicie:

« po pierwsze, by¢ czynnoscig zamierzong skierowang na pomoc
drugiej osobie w jej zyciowym funkcjonowaniu;

- podrugie, by¢ czynnoscig polegajaca na przekazaniu spotecznie
cennego doswiadczenia — ergo na enkulturacji oraz

+ po trzecie, by¢ czynnoscia realizujgca natozone przez spoteczeristwo
(lub jakas jego grupe) okreslonego zadania polegajacego na przekazie
tego spotecznie cennego doswiadczenia — ergo na petnieniu okreslonej
roli spoteczne;.

Kiedy socjalizacja przybiera taki wtasnie charakter, ze wystepujacy w niej model dzia-
ta Swiadomie podejmujac czynnosci enkulturacyjne w ramach przydzielonej mu roli
spotecznej — mozemy moéwic o wychowaniu.

Wychowanie nie jest wiec tylko, jak to sie niekiedy przyjmuje, ‘zamierzong socjaliza-
Cja, bo wowczas nie réznitoby sie, na przykiad, od agitacji, propagandy czy reklamy.
Mozemy o nim mowic tylko i wylacznie wtedy, kiedy owa zamierzona socjalizacja jest
jednoczesnie petnieniem wyznaczonej modelowi spotecznej roli w realizacji zatozonej
funkcji enkulturacyjnej. Te role nazywamy rola wychowawcy, zas rola ta polega zawsze
na spetnianiu tej funkgji. Oznacza to, ze nie moze by¢ mowy o wychowaniu, kiedy za-
mierzona socjalizacja nie jest zarazem petnieniem spoftecznej roli wychowawcy i kiedy
pefnienie tej roli nie polega na spetnianiu wychowawczych zadan enkulturacyjnych.

Powyzsze uwagi prowadza do wyréznienia jeszcze jednego pojecia waznego dla
zrozumienia, czym jest wychowanie. Jest nim pojecie stosunku wychowawczego. Po-
wracajac do analizy procesu socjalizacyjnego, zachodzi on zawsze pomiedzy dwiema
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osobami: strong socjalizujaca — tzw.'modelem’oraz strong socjalizowana. Ukfad ten wy-
stepuje, oczywiscie, takze w socjalizacji zamierzonej, a wiec w wychowaniu: pierwsza
z tych stron, to wychowawca, druga, to wychowanek. Ten pierwszy dysponuje pewny-
mi zasobami kulturowymi (wiedza, umiejetnosci, przekonania, ideaty), w zakresie kto-
rych druga ma pewien deficyt. Jesli ten warunek nie zostaje spetniony — wychowanie
nie ma w ogodle sensu.

Wychowanie realizuje sie zawsze w okreslonym stosunku miedzyosobniczym, ktory
z tej racji nazywamy wychowawczym. Obie strony wystepujg w nim w okreslonych
rolach — wychowawcy i wychowanka. Role te sg wyznaczane spotecznie, nie podlegaja
wiec zadnemu woluntaryzmowi. Oznacza to, ze takze stosunek wychowawczy jest de-
terminowany przez ustalenia dotyczace zycia spotecznego w ogole. W nowoczesnym
spoteczenstwie stosunek wychowawczy, a wiec wystepujace w nim role, ustanawiany
jest prawnie. Przepisy obejmujacych go rél wyznaczajg zaréwno prawne obowigzki
i odpowiedzialnos¢ wychowawcow i wychowankdw, jak tez uprawnienia obu stron.
Podstawowym stosunkiem wychowawczym, sankcjonowanym przez prawo, jest sto-
sunek rodzic-dziecko. Zapewnia on realizacje podstawowych zadan enkulturacyjnych.
Dla realizacji dalszych zadar wychowanie jest przemieszczane do dalszych stosunkéw,
z ktorych najwazniejszy jest niewatpliwie stosunek nauczyciel-uczen.

Kazdy stosunek wychowawczy jest lokowany w okreslonej instytucji spotecznej, kto-
ra z jednej strony ma ten stosunek ksztattowac i podtrzymywac, z drugiej zas w jego
ramach realizowac okreslone zadania enkulturacyjne. Podstawowg w spoteczeristwie
jest instytucja rodziny. Jak wykazujg liczne badania, jej znaczenie dla przebiegu pro-
cesow enkulturacyjnych i dla rozwoju dzieci jest wcigz niezastgpiona. Wigze sie to
niewatpliwie z tym, ze w rodzinie ksztattuje sie fundamentalny dla dalszego rozwoju
dziecka stosunek opiekunczy, na podtozu ktérego moze dopiero ksztattowac sie pra-
widtowy stosunek wychowawczy.

Whioski konncowe

Motywem przewodnim, ktéry przyswiecat przedstawionym w tej rozprawce roz-
wazaniom, byto rozpatrzenie genezy wychowania z punktu widzenia teorii ewolucji.
Towarzyszyto im zatozenie, ze wychowanie jako zjawisko spoteczne nie pojawito sie
w naszych dziejach w sposéb przypadkowy, bez wyraznej przyczyny i funkcji. W tym
celu podjelismy tutaj probe przesledzenia dziejow cztowieka pod katem genezy i na-
rodzin wychowania. Za wazny, niepodlegajacy watpliwosci, punkt wyjscia, uznalismy
teze o scistym zwigzku wychowania z socjalizacja. Ale jednoczes$nie nie uleglismy cze-
sto lansowanej tezie, w mys| ktorej zjawisko socjalizacji wyjasnia wszystko, co sie sktada
na filogenetyczny rozwdj spotecznych form zycia ludzkiego. Wedtug niej pojecie wy-
chowania nie jest potrzebne ani dla diagnozowania tych form, ani tym bardziej, dla ich
wyjasniania. Podjetym tu rozwazaniom towarzyszyta z uporem podtrzymywana teza,
ze wychowania nie da sie sprowadzi¢ do socjalizacji, ze jest ono odrebnym zjawiskiem,
jakkolwiek jego geneza tkwi w socjalizacji. Jest rzecza niewatpliwg, ze w dziejach rodu
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ludzkiego najpierw byta socjalizacja. Ale nasza ewolucja nie zatrzymata sie na niej. Na
jej podtozu wyrosto nowe zjawisko spoteczne o niebywatym znaczeniu dla naszego
bycia i rozwoju — zjawisko wychowania. Wychowanie pojawito sie jako efekt rozwoju
form zycia spotecznego ludzi i jako warunek konieczny zachowywania ich ciggtosci
przy jednoczesnej coraz wyzszej pomysinosci. W ten sposdb wychowanie jako wyzsza,
bo rozwijana $swiadomie, celowa i bardziej zorganizowana forma socjalizacji staje sie
waznym czynnikiem i nieodzownym warunkiem istnienia i dalszego rozwoju ludzko-
$ci. Bez wychowania nasz cywilizowany swiat nie bytby w ogdle mozliwy.

W przedstawionych tu rozwazaniach koncentrowalismy sie na zwigzku dwdéch waz-
nych dla wspoétczesnej pedagogiki pojec: socjalizacji i wychowania. Doprowadzity nas
one do jasnego prze$wiadczenia, ze wychowanie jako zjawisko spoteczne rozwineto
sie z socjalizacji i jego dalszy rozwdj jest niczym innym, jak wyksztatcaniem sie coraz
bogatszych i coraz bardziej odmiennych od niej jako prazrédta wychowania form so-
cjalizacji. Innymi stowy mowiac, wszedzie, gdzie znajdujemy, chocby najbardziej wysu-
blimowane i wyrafinowane formy wychowania u ich podtoza spoczywaja niezmiennie
procesy socjalizacyjne. Wychowanie jest zawsze jakas postacig zamierzonej interwen-
cji w rozwdj jednostki. Jego tradycyjna koncepcja zaktadata dotad, ze interwendja ta
zachodzi wytacznie na podtozu proceséw socjalizacyjnych, jest bowiem zawsze nada-
waniem jednostce tych cech, ktore czynig jg zdolng do Zycia w okreslonych warunkach
spoteczno-kulturowych i tym samym do zapewniania swym uczestnictwem w zyciu
spotecznym ciggtosci ustalonego porzadku normatywnego (Fend). Innymi stowy: tym,
co determinuje rozwoj jednostki jest socjalizacja, zas wychowanie jest niczym innym,
jak nadawaniem jej swoistego biegu i form. Nie ma wychowania, u ktérego podtoza
nie spoczywatyby procesy i mechanizmy socjalizacyjne.

Ten poglad musimy obecnie zakwestionowac. Wyjasnia on doskonale naszg prze-
sztos¢, ale okazuje sie juz niewystarczajacy dla objasniania naszej terazniejszosci i przy-
sztosci. Ewolucja cztowieka dokonuje coraz bardziej nastepnego doniostego kroku.
Oto socjalizacja przestaje by¢ jedynym czynnikiem wyznaczajgcym ksztattowanie sie
i rozwdj ludzkiej osobowosci. Psychologia od ponad pétwiecza coraz bardziej odkry-
wa i podnosi znaczenie jeszcze jednego czynnika naszego rozwoju. Jest nim on sam.
Ukazuje ona cztowieka jako istote autonomiczna. To prawda, ze od urodzenia jest on
poddany wszechwtadnym wptywom socjalizacyjnym. Ale prawda jest takze to, ze sam
fakt i sposéb poddania sie tym wptywom, zalezy od niego samego.

Odkrycie cztowieka jako istoty zdolnej do niezaleznego budowania obrazu swego
Swiata i pokierowania wiasnym rozwojem nie moze pozostac bez wptywu na koncep-
cje wychowania. Nie jest juz mozliwe sprowadzanie go wytacznie do mechanizmow
socjalizacyjnych. Teoria wychowania musi uwzgledniac takze te procesy osobo twor-
cze, ktére spoczywaja u podstaw ksztattowania sie ludzkich indywidualnosci. Procesy
te obejmujemy tutaj ogdélnym pojeciem personalizacji. Przyjmujemy dzi$, ze rozwoj
jednostki jest wynikiem zaréwno wptywdw spotecznych, jak tez tego, jak ukfada sie
ona sama w niekoriczacych sie transakcjach z warunkami i okolicznosciami zycia.
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Gdyby wychowanie zamyka¢ nadal w ciasnych ramach socjalizacji, jego udziat
w rozwoju jednostki stawatby sie coraz bardziej ograniczony, podobnie jak jego teoria.
Ta staje wiec dzi$ wobec koniecznosci zmiany dotychczasowego paradygmatu: musi
plasowac wychowanie zaréwno w obrebie procesdéw, poprzez ktére jednostka staje
sie taka, jak inne, jak tez procesow, poprzez ktdre staje sie ona 0sobg niepowtarzalna.

Powstaje przed nami uzasadnione przekonanie, ze ,nasz rozwdj osiggnat — lub osia-
ga — kolejng faze, a raczej sktonny bytbym powiedzie¢: epoke, w ktérej wychowanie
wyroste wytacznie na podtozu mechanizmoéw socjalizacyjnych przestaje wystar-
czac. Jest to mianowicie epoka indywidualizacji (por. Heller i i. 1986).

Dalsza ewolucja wychowania staje przed zupetnie nowg perspektywa.
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Jolanta Zuziak, Wojciech Zuziak

LEGO® Education WeDo 2.0
zmienia wszystko!

Autorzy artykutu, opisujac pracg z zestawami LEGO® Education WeDo
2.0, zwracaja uwage na nowa role nauczyciela: nauczyciel jako przewod-
nik, doradca, trener. Wskazujg ponadto na szansg formowania ucznia od-
pOW|edZ|aInego za wiasny proces uczenia sie. Nastepnie proponujg krotki
przewodnik po oprogramowaniu przeznaczonym do pracy z zestawami
WeDo 2.0. W tej czesci analizie poddano kolejne fazy pracy nad projek-
tem (faza odkrywania, tworzenia i prezentacji — dzielenia sig). Szczegoing
uwage zwrocono na aktywnosci mozliwe w fazie tworzenia: modelowanie,
prowadzenie badan oraz konstruowanie. Dwie pierwsze ukazano w kon-
tekscie naukowym, zas konstruowanie w kontekscie inzynierskim (po-
dejscie inzynierskie). W podsumowaniu krotko powigzano prace z wyko-
rzystaniem zestawow WeDo 2.0 z realizacja projektow z obszaru STEAM
(Science, Technology, Engineering, Art, Mathematics).

Wykorzystanie zestawdw WeDo 2.0 podczas zajec szkolnych (lekcyjnych i pozalekcyj-
nych) wymusza inng organizacje zaje¢, zmienia role nauczyciela w procesie dydaktycz-
nym, zmienia — w koncu — zadania, przed jakimi postawiony zostaje uczen.

Wspotczesny nauczyciel nie jest juz medrcem na scenie (Sage on the Stage) — jedy-
nym zrodtem wiedzy. Musi stac sie — wg Janusza Morbitzera (Wyzsza Szkota Biznesu
w Dabrowie Goérniczej) —,stojacym z boku doradcg ucznia, jego naukowym opiekunem,
wspierajgcym ucznia w rozwoju intelektualnym™. Jego rola — to rola przewodnika (Guide
on the Side?), organizatora procesu uczenia sie uczniéw. Podobne stanowisko znajdzie-
my u Stanistawa Dylaka (Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu): ,nauczyciel
w tradycyjnej roli moze nie by¢ pozadanym modelem dla uczniowskiego dziatania po-
znawczego, bo nie wystarczy proponowac sposdb rozwigzania, ale nalezy z uczniami

1 ). Morbitzer, Szkota w putapce Intenetu, http://www.ktime.upkrakow.pl/ref2010/morbitz.pdf, [dostep: 08.02.2018].

2 Okreslenia ,Sage on the Stage” i,Guide on the Side” pojawily sie juz w 1993 roku w tytule artykutu Alison King:
From Sage on the Stage to Guide on the Side w czasopismie College Teaching, 41/1 (1993), s. 30-35. Alison King pracuje
w School of Education na California State University w San Marcos.
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rozwigzywac problemy. Natomiast nauczyciel w roli trenera (...) powinien wspierac, bar-
dziej stojac z boku, podpowiadajgc”.

Zatem, ten przewodnik (guide), doradca ucznia jest u Dylaka nazwany trenerem. Piszac
o jego roli Dylak dodaje: ,trener nie ogranicza sie do mowienia uczniom, co to jest badz
jak cos zrobic (gdyz to nie rozwija), lecz wspoftworzy to cos z uczniami jako jeden z pod-
miotdw procesu nauczania-uczenia sie™.

Podczas pracy z LEGO® Education WeDo 2.0 zmienia sie tez rola uczniéw: musza byc
aktywniw czasie zajec¢. Najlepiej, jesli pracujg w parach. Praca indywidualna i w zespotach
ztozonych z 3 uczniow jest mozliwa, nie jest jednak optymalna. Wieksza liczba uczniow
w zespole (np. 4 lub 5) nie jest wskazana. Praktycznie natychmiast 1 lub 2 dzieci przejmu-
je kontrole nad pracg catego zespotu, pozostate — stajg sie tylko biernymi widzami.

Podczas zaje¢ uczen powinien byc¢ stawiany przed wiasciwie dobranymi zadaniami. Nie
moga by¢ one za trudne — bo to prowadzi do zniechecenia sie uczniéw. Nie mogg by¢
takze za fatwe — to zaowocuje znudzeniem uczestnikéw zaje¢. W prawidtowym doborze
zadan do potrzeb i mozliwosci grupy wspiera nauczyciela oprogramowanie i podrecznik.

Planowanie i organizacja zaje¢ to zadania nauczyciela. Jednak wejscie wraz z dzie¢mi
w specyficzne srodowisko nauki i pracy, jakie oferuje LEGO® Education, moze spowo-
dowac, Ze to uczniowie — z czasem — przejma kontrole nad tokiem zajec. Przy czym:
nie chodzi tu o rewolucje polegajaca na usunieciu nauczyciela z zajec i osadzeniu,na
tronie” wybranego ucznia. Ta ,rewolucja” przebiega pokojowo. Nauczyciel musi by¢ na
nig przygotowany i nie powinien jej zapobiegac. Pierwsze symptomy zblizajacej sie
(nNewolucji powinny by¢ dla niego powodem do dumy.

(R)lewolucja zacznie sie wtedy, gdy to uczniowie — sami, jakby przy okazji prac nad projek-
tami — zaczng proponowac nowe rozwigzania, modyfikacje konstrukgji, zmiany w progra-
mie sterujgcym pracq zbudowanego pojazdu lub maszyny. Sami uczniowie zaczng przyj-
mowac na siebie odpowiedzialnos¢ za swojg nauke: proces nauczania zacznie sie stawac
powoli procesem uczenia sie. Czyz nie o to w koncu w edukacji chodzi?

Ta koniecznos¢ zmiany przez nauczyciela przebiegu zaje¢ — w odpowiedzi na po-
mysty i modyfikacje projektu proponowane przez uczniéw — to jedna z cech pracy
z zestawami robotycznymi LEGO® Education®. (patrz fot. 1) Cecha ta — na potrzeby ba-
dan Podejscie inzynierskie w nauczaniu, prowadzonych w Bielsku-Biatej przez Wojcie-
cha Zuziaka® - zostata okreslona jako,responsywnos¢”.

Responsywnos¢ (szybka reakcja na zmiane warunkdw) jest tu cechg samego po-
dejscia inzynierskiego — jako formy organizacji pracy z uczniami, a zdolnos¢ do tejze
szybkiej reakcji (otwartos¢ na zmiane, na nowe dos$wiadczenia) jawi sie jako pozada-

3, Dylak, Sogjalizacja a wychowanie, [w:] Strategia nauczania-uczenia sie infotechniki, red. S. Dylak i S. Ubermanowicz,
Fundacja Wolnego i Otwartego Oprogramowania, Poznan 2014, s. 21.

4. Dylak, Sodjalizacja a wychowanie, w1 Strategia nauczania-uczenia sie infotechniki, red. S. Dylak i S. Ubermanowicz,
Fundacja Wolnego i Otwartego Oprogramowania, Poznar 2014, s. 21.

5 Autorzy artykutu pracuja na co dzieri z zestawami: LEGO® Education WeDo, LEGO® Education WeDo 2.0 oraz LEGO®
MINDSTORMS Education EV3.

6 Opieke naukowa nad badaniami Podejscie inzynierskie w nauczaniu oraz nad Projektem Nie taki robot straszny!
sprawuje Eugenia Smyrnova-Trybulska — adiunkt na Wydziale Etnologii i Nauk o Edukacji w Cieszynie Uniwersytetu
Slaskiego w Katowicach. Wiecej informacji na temat Projektu mozna znalez¢ na stronie Regionalnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w Bielsku-Biatej: http://www.wombb.edu.pl/?page_id=3114, [dostep: 10.02.2018].



SOCJALIZACJA EDUKACJA TRANSGRANICZNOSC
Interdyscyplinarne czasopismo naukowe

1/2019 05

Fot. 1 tazik Milo z czujnikiem ruchu. Projekt: LEGO® Education.

na cecha osobowosci samego nauczyciela. Mozna zaryzykowac teze, ze jest to jedna
7 tych cech nauczyciela, ktéra pozwala mu,zejs¢ z katedry”i stang¢ w jednym szeregu
z uczniami — jako ich przewodnik w procesie uczenia sie.

Zaczynamy przygode z LEGO® Education WeDo 2.0

Oprogramowanie przeznaczone do pracy z zestawem WeDo 2.0 jest dostepne nie-
odptatnie na stronie: https://education.lego.com/en-us/downloads/wedo-2/software.
Niestety, oprogramowanie nie ma polskiej wersji jezykowej. Jednak zostato ono tak
przygotowane, ze praca z wersjg angielska nie powinna nastreczac wielu problemow.
Prace proponujemy zacza¢ od przegladu biblioteki projektéw (The Project Library),
ktdra jest oznaczona ikong z ksigzkami (druga z lewej w gérnym menu). Biblioteka za-
wiera obecnie 28 projektéw (stan na luty 2018). S3 to:
« 4 projekty wstepne (oznaczone literami od A do D)
umieszczone w pierwszej sekcji biblioteki (Getting Started);
- 8 projektéw z przewodnikiem (Guided Projects)
7 zakresu przedmiotow przyrodniczych (Science);
« 8 projektow otwartych (Open Projects)
7 zakresu przedmiotéw przyrodniczych (Science);
« 4 projekty z przewodnikiem (Guided Projects)
poswiecone mysleniu komputacyjnemu (Computational Thinking)?;

7 Myslenie komputacyjne towarzyszy procesom rozwigzywania problemow z wykorzystaniem komputeréw.

Fot.: Wojciech Zuziak
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- 4 projekty otwarte (Open Projects)
poswiecone mysleniu komputacyjnemu (Computational Thinking).

Przygode rozpoczynamy od cyklu projektow wstepnych umieszczonych w sekcji
Getting Started. (patrz fot. 2) To 4 czesci poswiecone tazikowi o imieniu Milo. Mamy tu
kolejno:

« Milo the Science Rover — tazik naukowy o imieniu Milo (lub Milus®);

« Milo's Motion Sensor — sensor (czujnik) ruchu dla Milo;

« Milo's Tilt Sensor — sensor (czujnik) przechytu (wychylenia) dla Milo;

- Collaborating — nauke wspotpracy miedzy 2 zespotami sterujgcymi
2 potaczonymi tazikami Milo.

Kazdy z 4 projektow wstepnych (Getting Started) — oznaczonych literami A, B, Ci D - roz-
poczyna sie krotkim opisem tego, co uczniowie beda robi¢ w zespotach, realizujac dany
projekt (In this project, you will). Opis ten pojawia sie w nowym okienku. Sa w nim zebrane
podstawowe informacje o projekcie, tutaj takze nastepuje wyliczenie aktywnosci ucznia
z podziatem na fazy pracy.

Getting Started

A. Milo the Science Rover B. Milo’s Motion Sensor C. Milo's Tilt Sensor D. Collaborating
L VAR YA /AN
~ A > .} A oy

Fot. 2 Projekty w sekcji Getting Started.Oprogramowanie dla zestawow LEGO® Education WeDo 2.0

!a.

Zasadniczo w pracy nad projektami LEGO® Education WeDo 2.0 mozemy wyrdznic
3 fazy:
- Explore —faza odkrywania (eksploracji) — jest to faza poczatkowa;
- Create — faza tworzenia - faza budowy z klockéw i programowania;
jest to takze miejsce na wprowadzanie modyfikacji;
- Share — faza dzielenia sie, prezentacji produktu; w jej obrebie mogg znalez¢ sie
aktywnosci uczniowskie typu: udokumentuj, zaprezentuj, wyjasnij.

Dodatkowo w projektach z przewodnikiem (Guided Projects) poswieconych mysle-
niu komputacyjnemu (Computational Thinking) pojawia sie faza testéw (Test), ktora
zaplanowana jest bezposrednio po fazie tworzenia (Create).

Omowmy teraz — po kolei — wszystkie fazy pracy.

8 Znamy pewng szesciolatke Ole, dla ktorej jest to Milus i koniec dyskusjil

zrodio: LEGO® Website
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Faza odkrywania

W fazie Explore uczniowie ,opracowujg koncepcje zagadnienia naukowego lub pro-
blemu inzynieryjnego, ustalaja podejscie i rozwazajg mozliwe rozwigzania™. Jest to
Czas przeznaczony na odkrywanie problemu, zapoznanie sie z nim. Nauczyciel moze
odtworzy¢ film wprowadzajacy w dany projekt lub w inny sposéb zaprosi¢ uczniow do
pracy w oparciu o materiaty inne, niz te przygotowane przez LEGO® Education.

Nauczyciel i uczniowie nie powinni pomijac fazy Explore. Pokusa ta rodzi sie przy
projektach wstepnych (Getting Started) oraz przy projektach z przewodnikiem (Guided
Projects). Pomijajac faze Explore, ze zdziwieniem stwierdzimy, ze jest to faza kluczowa
przy projektach otwartych (Open Projects). Juz pierwszy projekt otwarty pokaze po-
trzebe wspdlnego zastanowienia sie nad problemem przeznaczonym do rozwigzania,
omadwienia go, wymiany uwag, ,burzy mézgéw" — stowem: pokaze potrzebe przejscia
przez faze eksploracji Explore.

Wszystkie projekty otwarte (Open Projects) rozpoczynaja sie od podsuniecia uczniom
pomystow dotyczacych konstrukgji lub programéw do wykorzystania (Inspiration).

Po 3 pomysty wybrane z biblioteki konstrukgji (The Design Library) sg przygotowane
dla wszystkich projektow otwartych (Open Projects): zarowno dla projektow z obszaru
przedmiotéw przyrodniczych (Science), jak i dla projektéw poswieconych mysleniu
komputacyjnemu (Computational Thinking). Ponadto, dla projektéw otwartych po-
Swieconych mysleniu komputacyjnemu sg dodatkowo przygotowane po 3 pomysty
dotyczace mozliwych do wykorzystania programow.

Dostep do biblioteki konstrukcji (The Design Library) daje nam ikona z zebatkami
(trzecia z lewej w gornym menu). Biblioteka konstrukcji jest podzielona na 2 czesci:

« Model Library (mniejsza ikona z zielonym klockiem) — gdzie znajdziemy
pomysty na nowe modele do zbudowania z klockow; po lewej 16 pomystéow
na gtowny mechanizm; po prawej — dla kazdego mechanizmu — po 2 zasto-
sowania w przyktadowych realizacjach (modele pojazddw, maszyn, urzadzer;
ponadto duzo ciekawych pomystow na zrobotyzowane zwierzaki) oraz

« Program Library (mniejsza ikona z zielonym tréjkatem na zoftym tle) — gdzie
znajdziemy 14 podstawowych programoéw (po lewej) oraz — do kazdego
programu podstawowego — po 2 trudniejsze przyktady programow
— tematycznie powigzanych z tymi po lewej.

W fazie odkrywania (Explorer), podczas pracy nad projektami otwartymi, uczniowie
powinni przejrze¢ dostepne inspiracje, odszuka¢ wskazane przyktady w bibliotece
konstrukcji oraz przystapi¢ do omowienia projektu wraz z nauczycielem.

Nauczyciel ma za zadanie odwota¢ sie do wczesniej omawianych projektéw, po-
przednio zbudowanych konstrukgji lub zastosowanych wczesniej mechanizmow po-
ruszania sie robota.

2 LEGO® Education WeDo 2.0. Podrecznik nauczyciela, 2045300, s. 6. Dla swoich klientow firma AKCES Edukacja
- oficjalny przedstawiciel LEGO® Education w Polsce — przygotowata polski podrecznik nauczyciela. Informacja za:
https://www.akcesedukacja.pl/sklep/le/wedo-2-0-zestaw-bazowy-z-oprogramowaniem/, [dostep: 09.02.2018].
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Faza tworzenia

W pracy z zestawami WeDo 2.0 klocki LEGO® sg wykorzystywane do:
« tworzenia modeli,
- prowadzenia badan,
« konstruowania.
Te trzy rodzaje aktywnosci dajg mozliwos¢ rozwijania réznych umiejetnosci — w kaz-
dym przypadku mamy bowiem inny wynik projektu. Omowmy krétko te aktywnosci.

Tworzenie modeli (kontekst naukowy)

Podczas tej aktywnosci ,uczniowie mogg zbudowa¢ model, aby zbiera¢ informacje
lub stworzy¢ symulacje. Modele, chociaz stanowia tylko przedstawienie rzeczywisto-
$ci, pozwalaja lepiej zrozumied i wyjasni¢ naturalne zjawiska"®.

Tworzac modele, uczniowie powinni dotozy¢ starar, aby one — mozliwie doktadnie
— przedstawiaty rzeczywistos¢. Ponadto, powinni by¢ swiadomi ograniczen, stworzo-
nych przez siebie modeli. W oprogramowaniu dla zestawow WeDo 2.0 znajdziemy pro-
jekty wykorzystujagce modelowanie, np. Przeobrazenie zaby (Frog's Metamorphosis),
Rosliny i owady zapylajace (Plants and Pollinators).

Prowadzenie badan (kontekst naukowy)

Planowanie i nastepnie przeprowadzenie zaplanowanych badan to idealne ramy dla
projektu naukowego. Nauczyciel zacheca ucznidw, aby sprébowali przewidzie¢ za-
chowanie badanego obiektu, np. pojazdu. Nastepnie uczniowie majg za zadanie prze-
prowadzic¢ testy i zgromadzi¢ dane, na podstawie ktorych mogga sformutowac wnioski
i ostatecznie: potwierdzi¢ lub obali¢ swoje przewidywania.

Nalezy zwrdéci¢ uwage uczniow, aby podczas testow zachowali bezstronnosc - to
cecha niezaleznego badacza (niezaleznego obserwatora). Niezmiernie wazne jest, aby
podczas swoich testow uczniowie szukali przyczyn i skutkow, zmieniajac — w danym
momencie - tylko jedng zmienng. Przyktady projektéw badawczych dla zestawow
WeDo 2.0 to: Przecigganie (Pulling) (patrz fot. 3), Predkos¢ (Speed), Wytrzymate kon-
strukcje (Robust Structures).

Konstruowanie (kontekst inzynierski)

Problemy stawiane przed uczniami w tym kontekscie nie maja jednej (jedynie stusz-
nej) odpowiedzi. Mozemy by¢ swiadkami sytuacji, gdy kazdy z zespotdow uczniowskich
zaproponuje inne rozwigzanie danego problemu.

Ponadto, realizacja projektu ,bedzie wymagac od ucznidéw ciggtego dostosowywa-
nia i modyfikacji ich rozwigzan tak, by spetniaty odpowiednie kryteria".

W kontekscie inzynierskim zmienia sie takze rola btedu, niepowodzen w pracy. Bfad
(poprzez zrozumienie jego przyczyn) staje sie drogowskazem prowadzacym do celu,
czynnikiem napedzajacym rozwdj projektu, potwierdzeniem proceséw myslowych.

10| EGO® Education WeDo 2.0. Podrecznik nauczyciela, 2045300, s. 17.
1 | EGO® Education WeDo 2.0. Podrecznik nauczyciela, 2045300, s. 18.
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Fot 3 Przeciaganie (Pulling). Projekt: LEGO® Education

Wojciech Zuziak zwracat juz uwage na ,konieczno$¢ stosowania takich strategii na-
uczania (prowadzenia zajec), ktére zezwalajg (czy nawet wprost zaktadaja) jawng zgode
na popetnianie przez uczniéw bteddw podczas zajec"2 Powotat sie przy tym na stowa
Ethan'a Danahy'ego (Tufts University, Medford, USA) z jego wystapienia w Instytucie
Technologii i Mechatroniki Uniwersytetu Slaskiego, podczas seminarium LEGO® Engine-
ering w 2014 roku. Przyktady projektéw konstrukcyjnych to: Zapobieganie powodziom
(Prevent Flooding), Zrzut i ewakuacja (Drop and Rescue), Sortowanie do recyklingu (Sort
to Recycle).

Faza dzielenia si¢

W fazie dzielenia sie uczniowie majg za zadanie zaprezentowac produkt, ktéry po-
wstat z klockow LEGO® podczas pracy zespotu. Mogg takze przedstawic relacje z ko-
lejnych etapéw (faz) procesu powstawania prezentowanego produktu. W tym celu
powinni sie odwotac¢ do zdje¢, filméw i zrzutow ekranu, ktére wykonali podczas pracy.

Aby ufatwi¢ uczniom prace, oprogramowanie przeznaczone dla zestawow WeDo
2.0 zawiera modut pozwalajgcy dokumentowac kolejne etapy pracy (ikona z aparatem
w gérnym menu) oraz modut przygotowania prezentacji (ikona z kartkg i niebieska kred-
ka w gornym menu). Gotowg prezentacje mozna zapisac jako grafike JPG lub plik PDF.

12\, Zuziak, E. Smyrnova-Trybulska, Podejscie inzynierskie w nauczaniu, [w:] Zeszyty Naukowe Wydziatu Elektrotechniki
i Automatyki Politechniki Gdaniskiej, Nr 52/2017, red. D. Swisulski, Wydziat Elektrotechniki i Automatyki Politechniki
Gdanskiej, Gdansk 2017, s. 126.

Fot.: Wojciech Zuziak
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Faza dzielenia sie (prezentacji) to takze miejsce na swobodna wypowied? ucznidw, dys-
kusje, zwrdcenie uwagi na odpowiedzialnos¢ za powstaty produkt i kwestie etyczne (np.
w kontekscie wykorzystania cudzych pomystéw za zgoda autora lub bez jego zgody).

Pora na pare (STEAM)

LEGO® Education WeDo 2.0 to zestaw, ktérego wykorzystanie w dydaktyce idealnie
wpisuje sie w koncepcje tworzenia przestrzeni do pracy projektowej dla przedmiotéw
z obszaru STEAM (Science, Technology, Engineering, Art i Mathematics).

Tresci przynalezne do przedmiotéw przyrodniczych (Science) sg tematami 16 pro-
jektéw. W fazie tworzenia (konstruowania) wykorzystuje sie podejscie inzynierskie
(Engineering). Technologig wykorzystywana do pracy s3 same klocki, ktére doskonale
nadajg sie do prowadzenia zajec z techniki. Matematyka pojawia sie na etapie pro-
gramowania, szczegdlnie w kontekscie 8 projektéw zwigzanych z mysleniem kompu-
tacyjnym. Umiejetnosciami plastycznymi (Art) uczniowie mogg sie wykazac, tworzac
scenerie do prezentacji zbudowanego modelu.

Metoda pracy projektowej, wykorzystanie elementéw podejscia inzynierskiego
W nauczaniu oraz zestawy klockéw LEGO® Education WeDo 2.0 pozwalajg nauczycie-
lowi aranzowac atrakcyjng i dobrze znang uczniowi przestrzer edukacyjna. Przestrzen,
w ktérej uczen jest inspirowany do bycia aktywnym, jego motywacja do dziatania jest
skutecznie podtrzymywana, a sukces (na miare mozliwosci ucznia) jest w zasiegu reki...
trzymajacej klocki.

Zatem: cafa para w edukacje! Zapraszamy do rozpoczecia przygody z LEGO® Education.
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Katarzyna Bogucka

Jak by¢ pedagogiem(?)

— na drodze refleksyjnego
poszukiwania

Perspektywa uczestnikow

projektu ,,Studenci UAM bez Granic”

Niniejszy artykut stanowi prezentacje miedzynarodowego projektu edukacyjno-badaw-
czego ,Studenci UAM bez Granic’, ktdry jest realizowany przez studentow i doktorantow
wspdipracujqcych w ramach Kota Naukowego Edukacji Miedzykulturowej, dziatajqcego
przy Zaktadzie Pedeutologii na Wydziale Studiow Edukacyjnych Uniwersytetu im. Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu. Zawiera charakterystyke podejmowanych dziatari eduka-
cyjnych oraz badawczych w ramach kolejnych edycji projektu, ktére jak dotqd odbyly sie
w Tanzanii, Paragwaju, Indonezji oraz w Nepalu. Projekt zostaje przedstawiony na tle reflek-
sji dotyczqcej bycia pedagogiem, wartosci, jakimi uczestnicy projektu kierujq sie na gruncie
pedagogicznych oddziatywari. Artykut stanowi swoiste poszukiwanie odpowiedzi na pyta-
nie jak by¢ pedagogiem(?) w oparciu o doswiadczenia wtasne oraz literature przedmiotu.

Kazdy cztowiek moze stac sie
Wspanialym cudotwdrcg

Kiedy nie czeka na ten wielki cud
Tylko z matych cudow

Ktore zdarzajq sie codziennie
Potrafi uzbierac ten wielki

Irena Conti di Mauro’
Jak mysle¢ jak pedagog? To pytanie stawia Bogustaw Sliwerski w ksigzce pt.,Mysle¢
jak pedagog” Tytut wskazanej publikacji moze wywotywac przekonanie o tym, ze autor

dokonuje w niej rozstrzygnie¢ odnosnie tego, jak by¢ pedagogiem, konstatujac jedyny

1. Conti di Mauro, Lubie codziennos¢, Warszawa 2005, s. 14
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stuszny sposdb myslenia, swoistg recepte na to, czym powinny odznaczac sie osoby
petnigce spoteczng role pedagoga lub wychowawcy oraz wykonujace ten zawdéd. Sam
autor jednak wskazuje, ze ksigzka ta co prawda stanowi zbiér analiz i rozwazan nad pe-
dagogicznym mysleniem, jest ona jednak nie gotowym przepisem, lecz zaproszeniem
do refleksji nad jakoscig bycia pedagogiem na co dzien zaréwno dla obecnych, jak
i przysztych pedagogow. Rzeczywiscie, jako mtodzi pedagodzy dostrzegamy ogromne
znaczenie takich wiasnie publikacji naukowych; stuzg one bowiem rozwojowi wtasne-
go warsztatu pedagogicznego, rozbudzaniu ciekawosci poznawczej, a przede wszyst-
kim stanowig inspiracje do refleksji nad wiasnym sposobem postrzegania i petnienia
roli pedagoga, krytycznej analizy dotychczasowych przekonan oraz poczynan w prze-
strzeni spotecznej.

Niniejszy artykut ma na celu zaprezentowanie miedzynarodowego projektu eduka-
cyjno-badawczego,Studenci UAM bez Granic’, ktory od czterech lat podejmowany jest
przez osoby wspotpracujagce w ramach Kota Naukowego Edukacji Miedzykulturowe),
dziatajgcego przy Zaktadzie Pedeutologii na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Projekt ten tworza zaréwno studenci, jak
i doktoranci, ktorzy swojg aktywnosc¢ praktyczno-badawcza koncentruja wokot dziatan
pedagogicznych w réznych srodowiskach kulturowych. Charakterystyka podejmowa-
nych przez nas dziatan w ramach projektu bedzie jednak rozpatrywana w szerszym
kontekscie — na tle wiasnych refleksji dotyczacych bycia pedagogiem oraz przekonan
i wartosci, jakimi sie kierujemy.

Przywotane na poczatku stowa Ireny Conti di Mauro stanowig dla nas, realizatorow
projektu ,Studenci UAM bez Granic’, swoisty kompas, ktéry od lat wskazuje wiasciwy,
naszym zdaniem, kierunek, prowadzac nas po pedagogicznej sciezce. W mysl przywota-
nych stdw, istotg bycia pedagogiem jest nieustanne wstuchiwanie sie w siebie, w tkwigce
wewnatrz nas wartosci, doswiadczenia i nadzieje oraz przekfadanie ich na edukacyjng
codziennos¢. Pedagog bowiem, niezaleznie od tego, w jakim miejscu pracuje, na jakim
etapie rozwoju zawodowego sie znajduje i jak duze ma doswiadczenie w tym zakresie,
moze edukowac sobg i poprzez siebie. Jedynym warunkiem jego zaangazowania sie
w proces ksztatcenia i wychowania powinna byc¢ nieustanna refleksja nad jakoscig bycia
pedagogiem, przy rownoczesnym wysokim poczuciu odpowiedzialnosci za swoje dzia-
tania. Wyjatkowe wartosci, czy idee pozostang bowiem wytacznie na gruncie myslenia
pedagogicznego, jesli nie beda skutecznie stuzyty dobru wspdlnemu. Wybrzmiewaja-
ca z powyzszych rozwazan szczegodlna odpowiedzialnos¢, jaka spoczywa na barkach
refleksyjnego pedagoga, znajduje swoje odzwierciedlenie w stowach Nelsona Mande-
li: ,Edukacja to najpotezniejsza bron jakiej mozesz uzy¢, aby zmieni¢ swiat” Odnoszac
sie do wskazanego twierdzenia mozna stwierdzi¢, ze pedagodzy maja ogromna moc
sprawcza. Z jednej strony podejmowane przez nich wysitki moga stuzyc realizacji celow,
wynikajacych z przyswiecajgcych wartosci dobra wspdlnego oraz, w ogdinym rozumie-
niu, zmieniania $wiata na lepsze. Z drugiej jednak strony, wskazana moc oddziatywan pe-
dagogicznych wigze sie z odpowiedzialnoscia za jej implikacje, zarowno w odniesieniu
do poszczegdlnych uczestnikow procesu edukacyjnego, jak i w kontekscie srodowiska
spoteczno-kulturowego, w jakim ten proces zachodzi.



SOCJALIZACJA EDUKACJA TRANSGRANICZNOSC
Interdyscyplinarne czasopismo naukowe 172019 63

Stow kilka o projekcie ,,Studenci UAM bez Granic”

Projekt ,Studenci UAM bez Granic” zostat zainicjowany przez opiekuna Kota Nauko-
wego Edukacji Miedzykulturowej, mgr Katarzyne Banaszak, doktorantke w Zaktadzie
Pedeutologii na Wydziale Studiéw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, pedagoga odbywajacego liczne wolontariaty zagraniczne oraz realizuja-
cego projekty badawcze skoncentrowane wokot edukacji miedzykulturowej. Dzieki
swojemu dos$wiadczeniu i pasji, zainspirowata dwczesnych cztonkéw Kota Naukowego
do podjecia dziatari edukacyjnych w Tanzanii. W efekcie, trzyosobowa grupa studen-
téw zorganizowata pierwszg edycje projektu,Studenci UAM bez Granic”w Afryce.

W sierpniu 2014 roku zrealizowalismy projekt w Szkole Podstawowej w Biharamulo
w Tanzanii. Nalezy nadmieni¢, ze udziat w pierwszej edycji projektu brat udziat tylko
jeden uczestnik obecnej grupy projektowej?, jednakze z uwagi na to, ze kazda z osob
wspottworzacych projekt na przestrzeni lat mocno utozsamia sie ze ,Studentami UAM
bez Granic’, stad w niniejszym artykule jest uzywana forma ,my” w odniesieniu do
wszystkich edycji projektu.

Druga edycja projektu odbyta sie rok pdzniej; tym razem destynacja ,Studentow
UAM bez Granic” byta Ameryka Potudniowa. Na przetomie sierpnia i wrzesnia trzyoso-
bowa grupa projektowa przebywata w San Alberto, gdzie w okresie trzech tygodni
zaplanowanymi dziataniami edukacyjnymi objeta niemalze 200 dzieci uczeszczajacych
do miejscowej szkoty podstawowej oraz uczestniczacych w zajeciach pozalekcyjnych,
organizowanych przy parafii w San Alberto. Mielismy réwniez przyjemnos¢ byc i pro-
wadzi¢ zajecia w wiosce Akaray-mi, ktérag zamieszkujg Indianie z plemienia Guarani.

Kierowani checig docierania do réznych miejsc na swiecie, wszechstronnego rozpo-
znawania rzeczywistosci edukacyjnej i wspodtpracowania z dzie¢mi oraz nauczycielami
z réznych kultur, odznaczylismy swoj slad w Afryce, w Ameryce Potudniowej, az w kon-
cu trafilismy do Azji. Tam wiasnie odbyty sie dwie kolejne edycje projektu. W 2016 roku
cztery osoby wspotpracujagce w ramach Kota Naukowego Edukacji Miedzykulturowej
zrealizowaly trzecig edycje projektu w Indonezji, na wyspie Bali. Trwata ona miesiac,
podczas ktérego objelismy naszymi dziataniami ucznidw ze Szkoty Podstawowej SD
Negeri w Sayan oraz mtodziez w szkole sredniej SMK Negeri 1 Manggis, Jalan Raya
Manggis w Karangasem.

Ubiegtoroczna, czwarta edycja projektu, odbyta sie w Nepalu w Szkole Podstawowej
w Thansing. Wzieto w niej udziat siedmiu studentéw i doktorantéw, wspdtpracujacych
w ramach Kota Naukowego.

Zaprezentowany w powyzszych rozwazaniach zarys historii rozwoju projektu,Studen-
ci UAM bez Granic"moze $wiadczyc z jednej strony o progresie, jaki sie w projekcie doko-

2 Jak zostato wczesniej wskazane, uczestnikami projektu,Studenci UAM bez Granic” sg studenci i doktoranci
wspotpracujacy w ramach Kota Naukowego Edukacji Miedzykulturowej. Wspottworcami kolejnych edycji projektu
53 nastepujaco:

- | edycja - Tanzania: Michalina Kasprzak, Jonasz Pawlaczyk, Michat Szulc;

- Il edycja — Paragwaj: Katarzyna Bogucka, Michalina Kasprzak, Jonasz Pawlaczyk;

- Il edycja — Indonezja: Katarzyna Bogucka, Jonasz Pawlaczyk, Ewa Sedlaczek, Marta Wawrzyniak;

- IV edycja — Nepal: Liliana Btaszczyk, Katarzyna Bogucka, Alicja Horczak, Jasmina Markiewicz,
Jonasz Pawlaczyk, Ewa Sedlaczek, Marta Wawrzyniak.
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nat, z drugiej natomiast o konsekwencji w realizowaniu kolejnych edycji oraz niezmien-
nosci podstawowych wartosci, stanowigcych fundament dziatalnosci wspottwércow
projektu. Pracujemy niemalze caty rok, by nastepna edycja projektu mogta sie odbyc¢.
We wiasnym zakresie organizujemy i realizujemy cate przedsiewziecie. Poczawszy od
znalezienia miejsca, nawigzania kontaktu z dang placéwka edukacyjng i spotecznoscia
lokalng, poprzez przygotowanie merytoryczne do prowadzenia czesci edukacyjnej
oraz badawczej projektu, az po zorganizowanie wyprawy pod wzgledem logistycz-
nym oraz finansowym, a takze zdobycie materiatéw dydaktycznych potrzebnych do
zrealizowania projektu.

Wskazana samodzielno$¢ nie oznacza jednak, ze dziatamy w spotecznej prézni. Otrzy-
mujemy nieocenione wsparcie zarowno ze strony Wiadz Rektorskich Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wiadz Dziekanskich Wydziatu Studiéw Edukacyjnych,
jak i indywidualnych firm oraz oséb, ktére przekazuja na rzecz projektu srodki finansowe,
materiaty dydaktyczne do pracy z dzie¢mi oraz, co niezwykle istotne, otaczajg nasze dzia-
tania zyczliwoscig i serdecznoscia.

Ponadto, patronaty honorowe, ktérymi od lat obejmowany jest projekt, takie jak: Pa-
tronat Honorowy Rzecznika Praw Dziecka, Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, Prezy-
denta Miasta Poznania, Wiadz Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, stano-
wig dla nas czynnik motywujacy do dbatosci o jakos¢ projektu i moga tez swiadczy¢ o
jego wartosci. Bez watpienia, mtodzi pedagodzy na drodze refleksyjnego poszukiwania
odpowiedniego kierunku dziatania potrzebuja potwierdzenia na to, ze zmierzaja w do-
bra strone. Dla nas, wspdttworcow projektu, kolejnym dowodem na to, jest dwukrotne
wyréznienie, jakie projekt,Studenci UAM bez Granic”otrzymat w ramach Ogdlnopolskie-
go Konkursu,StRuNa" Studenckiego Ruchu Naukowego — w 2014 roku za | edycje zreali-
zowang w Tanzanii, natomiast w 2017 roku za IV edycje, ktéra odbyta sie w Nepalu.

Czes¢ edukacyjna projektu — co robimy, jak i dlaczego?

Projekt ,Studenci UAM bez Granic” polega na tym, ze wspiera konkretng placowke
edukacyjng; przez kilka tygodni prowadzimy zajecia z uczniami wykorzystujac réznorod-
ne metody nauczania i srodki dydaktyczne, ktore sg przekazywane danej szkole. Dzieki
temu, uczniowie i nauczyciele moga korzysta¢ z nich w perspektywie dalekosieznej po
zakonczeniu projektu. Ponadto, prowadzimy badania naukowe na temat marzen i aspi-
racji zyciowych dzieci i mtodziezy, z ktdrymi mamy mozliwos¢ pracowac. Nalezy podkre-
$li¢, ze nasze dziatania edukacyjno-badawcze zawsze realizujemy w kontekscie integracji
ze spotecznoscig lokalng, zaznajomienia z jej kulturg i rozpoznania rzeczywistosci eduka-
cyjno-spotecznej, poprzez wzajemng wymiane doswiadczen, wspdlne spedzanie czasu
wolnego oraz uczestnictwo w miejscowych uroczystosciach. Nasze doswiadczenie po-
kazuje, ze przyjmowana integracyjna orientacja stanowi wartos¢ zarowno dla nas, jak
i dla spotecznosci przyjmujacej. Nawigzywanie takich relacji nie tylko z dzie¢mi, ale takze
z ich rodzinami, stuzy budowaniu wzajemnego zaufania, ksztattowaniu otwartosci i pod-
noszeniu jakosci wspotpracy.

W niniejszej czesci artykutu zostanie dokonana charakterystyka realizowanych czyn-
nosci edukacyjnych w ramach projektu. Ich cele i sposoby realizacji wynikajg z wiasnej
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perspektywy pedagogicznej, uksztattowanej w oparciu o zdobyte doswiadczenie w pracy
z dzie¢mi, systematycznie dokonywang jego refleksyjng krytyke oraz studia literaturowe.

Praca nauczyciela w srodowisku odmiennym kulturowo zwigzana jest z licznymi wy-
zwaniami. Na podstawie czteroletniego doswiadczenia mozemy stwierdzi¢, ze w kazdej
ze szkét spotkalismy sie z odmiennym, niz prezentowanym przez nas, mysleniem peda-
gogicznym. Z pewnoscig wynika to z innych realidow zycia, réznych sposobdw postrze-
gania i tradycji edukacji, odmiennych wzorcow kulturowych i obyczajéw spotecznych.
W obliczu tej réznorodnosci pojawia sie swoiste wyzwanie, aby catos¢ oddziatywan edu-
kacyjnych postrzegac jako dwustronny proces wymiany doswiadczen, nie natomiast
jednokierunkowe narzucanie wiasnych pogladdw. Z zasygnalizowanej kwestii wynika
jedna z podstawowych, przyswiecajacych nam idei, w mysl ktorej w réznorodnosci za-
wsze upatrujemy wartosci, a nigdy podziatéw. Takie podejscie wpisuje sie w model bycia
nauczycielem dialogujgcym, autorstwa Roberta Kwasnicy, w ramach ktérego nauczyciel
jest postrzegany jako interpretator otaczajacej go rzeczywistosci; wspdlnie z uczniami
podejmuje wysitek rozumienia swiata, nadawania mu znaczer na podstawie dialogu, nie
przypisujac sobie monopolu na jedyna stuszng prawde?. Dialog ten odbywa sie na grun-
Cie zycia spofecznego, w catosciowym kontekscie kulturowym i historycznym. Stad, moz-
na wysnuc wniosek, iz nauczyciel powinien wiec odznaczac sie ciekawoscig poznawcza,
otwartoscig na Innos¢, na Innego, odwaga do podejmowania wyzwan wynikajgcych
z niejednorodnej rzeczywistosci®. Jako ,Studenci UAM bez Granic” doktadamy wszelkich
staran, aby takimi wartosciami kierowac sie na gruncie nawigzywanych przez nas peda-
gogicznych relacji.

W ramach czesci edukacyjnej projektu pracujemy z dzie¢mi wykorzystujgc roznorod-
ne metody nauczania, ktére s oparte przede wszystkim na pedagogice zabawy. Stara-
my sie, aby zaproponowane przez nas aktywnosci byty mozliwie najbardziej atrakcyjne
dla dzieci i stuzyty ich wszechstronnemu rozwojowi. Podczas zajec¢ koncentrujemy sie
przede wszystkim na aktywnosciach ruchowych, muzycznych, plastycznych, wykorzy-
stujac do ich realizacji réznorodne pomoce dydaktyczne, takie jak: Chusty Klanzy, gry
dydaktyczne, zestawy klockow Lego Education. Na bazie nabytych doswiadczen syste-
matycznie analizujemy i weryfikujemy skutecznos¢ podejmowanych dziatan oraz po-
szukujemy nowych alternatyw, innych metod nauczania i technik badawczych, dzieki
ktérym kazda kolejna edycja moze odznaczac sie coraz lepszg jakoscig. Na przyktad
w ramach czwartej edycji projektu nawigzalismy wspodtprace z firmg AKCES edukacja,
ktéra przekazata na rzecz projektu 60 zestawdw Lego Education, 20 klockow’, zestaw
,Story Starter”oraz zestaw Lego Duplo,Emotions”. Podczas pobytu w szkole podstawo-
wej w Thansing realizowalismy réznorodne zajecia przy uzyciu zestawow Lego Educa-
tion. Zaproponowane aktywnosci okazaty sie bardzo atrakcyjne dla dzieci oraz wszech-
stronnie rozwijajgce. Klocki Lego Education to narzedzie dydaktyczne dajace bowiem
mozliwos¢ ksztattowania wielowymiarowych kompetencji dzieci, zaréwno matema-

3 M. Lewartowska-Zychowicz, Nauczyciel (wczesnej edukacji) w relacjach wolnosci i przymusu (w:) D. Klus-Stariska,
M. Szczepska-Pustowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Warszawa 2009

4 ). Rutkowiak, Czy jest mozliwe ksztatcenie nauczycieli do dialogu przez dialog?,
(w:) J. Rutkowiak (red.), Pytanie, dialog, wychowanie, Warszawa 1992
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tycznych, przestrzennych, jezykowych, jak i emocjonalno-spotecznych. Wykazywana przez
uczniéw chec¢ eksperymentowania, kreatywne rozwigzania i usmiechy na twarzach swiad-
czy¢ moga 0 ogromnej wartosci tego narzedzia w procesie edukacyjnym.

Jak zostato wskazane powyzej, wszystkie aktywnosci realizowane z dzie¢mi opieramy na
zabawie, ktorg postrzegamyjako naturalng potrzebe dziecka oraz najbardziej efektywny spo-
s6b jego uczenia sie. Uczestniczac w zyciu szkolnym placowek w Tanzanii, Paragwaju, Indo-
nezji oraz Nepalu zauwazylismy, ze dominujaca forma aktywnosci dzieci w szkole jest praca
z podrecznikiem. Dzieki temu, Zze dysponujemy wiedzg na temat innych metod nauczania
oraz licznymi srodkami dydaktycznymi, mozemy starac sie ukazywac im inny sposob reali-
zacji procesu edukacyjnego. Bez watpienia, dziecko moze rozwijac sie poprzez uczestnic-
two w lekcjach i prace z podrecznikiem, jednak zaréwno pod wzgledem intelektualnym, jak
i spotecznym rozwija sie gtdwnie poprzez zabawe. Jest to bowiem rodzaj aktywnosci, ktory
umozliwia mu autentyczne uczestnictwo w zdarzeniach, samodzielne eksperymentowa-
nie, rozpoznawanie indywidualnych sposobdw doswiadczania okreslonych sytuadji, nie
ograniczajac jego aktywnosci wytacznie do przyswajania teoretycznych modeldw przeka-
zanych przez nauczyciela lub na kartach podrecznikéw?. Co wiecej, uczenie sie poprzez
zabawe jest atrakcyjna forma dla dzieci, wzbudza w nich rados¢ i poczucie sprawstwa.

Dobor wskazanych sposobow realizacji czesci edukacyjnej projektu moze znalezé
swoje uzasadnienie rowniez w zatozeniach konstruktywizmu jako podejscia do procesu
rozwoju edukacyjnego dziecka, ktore jest w nim postrzegane jako aktywny i samodziel-
ny podmiot tego procesu oraz ktore tworzy niepowtarzalne umystowe obrazy $wiata
i unikatowe strategie wiasnego rozwojus.

W ramach edukacyjnej czesci projektu prowadzimy takze zajecia z nauczycielami z wy-
korzystywaniem przekazanych przez nas materiatow dydaktycznych, w celu utrzymania
dtugofalowych efektéw zamierzonych celéw projektu. Ponadto, spotkania z nauczycielami
sg okazjg do wzajemnej wymiany doswiadczen pedagogicznych, co sprzyja pogtebianiu
refleksyjnosci oraz ewaluacji podejmowanych przez nas dziatan.

Czes¢ badawcza projektu — podrdz do Swiata marzen dzieci

W ramach projektu ,Studenci UAM bez Granic’, rownolegle do czesci edukacyjnej,
realizujemy badania naukowe, ktérych celem jest rozpoznanie marzen i aspiracji zy-
ciowych dzieci z roznych czesci swiata, z ktérymi mamy mozliwos¢ pracowac. Postrze-
gamy dzieci jako ekspertéw od dziecinstwa, stad przystepujac do badar, stawiamy
sobie za cel poznanie ich wtasnej perspektywy, sposobu postrzegania Swiata, otacza-
jacej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej, ich marzen i aspiracji zyciowych. Ponadto,
przedmiot badan stanowia doswiadczenia dzieci; prosimy je, aby ukazaty nam to, co
sprawia im rados$¢, a co smutek, czego sie boja, z czego s3 najbardziej dumne.

5 D. Waloszek, Socjopedagogiczny wymiar zabawy w edukacji wczesnoszkolnej, (w:) D. Klus-Stariska,

M. Szczepska-Pustowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Warszawa 2009
6 D. Klus-Stariska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, (w:) D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustowska

(red.), Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, Warszawa 2009
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W badaniach wykorzystujemy podejscie mozaikowe A. Clark. Istota tej strategii metodo-
logicznej jest uwzglednianie réznorodnych sposobdw wyrazania wiasnego stanowiska
przez dzieci, dostosowanych do ich zréznicowanych kompetencji, potrzeb i zaintereso-
wan. Jak twierdzi J. Zwiernik: ,w podejsciu tym najpetniej wyraza sie idea powaznego
traktowania dzieci, uosabiajgca model badar partycypacyjnych, u ktérego podtoza lezy
przekonanie o koniecznosci respektowania, takze w dociekaniach badawczych, zasad
demokracji odwotujgcych sie do waznosci gtosu osob, ktérych to badanie dotyczy, w na-
szym przypadku dzieci wiasnie. Zastosowane metody badar zachecaja je do moéwienia
wiasnym gtosem o wiasnych sprawach, czynig z nich najbardziej kompetentnych infor-
matoréw, ekspertéw ich wiasnego zycia”.

W prowadzonych badaniach wykorzystujemy nastepujace metody badawcze: obserwa-
Cje uczestniczaca, rozmowy z uczniami (krétkie, ustrukturyzowane wywiady z pojedynczy-
mi dziec¢mi), robienie zdje¢ przez uczestnikdw badania, ktére stanowig wizualng reprezen-
tacje waznych dla nich oséb, przedmiotow i miejsc. W Nepalu, podczas czwartej edydji
projektu, dodatkowo wykorzystalismy nowa forme przeprowadzenia wybranych elemen-
téw naszych badan. Uzylismy w tym celu zestawu Lego Education ,Story Starter”; ucznio-
wie otrzymywali zestaw 500 klockow, a nastepnie prosilismy ich, aby zbudowali reprezen-
tacje swojego marzenia za pomoca tego narzedzia. Ten sposdb uczestnictwa w badaniach
Cieszyt sie ogromnym zainteresowaniem dzieci, cho¢ dato sie dostrzec swoiste trudnosci
podczas procesu przektadania swoich mysli na forme zbudowang z klockdw. Niemniej jed-
nak, reprezentacje doswiadczen i marzen dzieci, zarbwno w formie ich wypowiedzi, jak
i wykonanych fotografii oraz stworzonych budowli, kazdorazowo wprawiaty nas w zadzi-
wienie. Bogactwo dzieciecych wyobrazen i ich indywidualny sposéb postrzegania swiata
jest dla nas inspirujacym Zrédtem wiedzy i pobudka do wielopfaszczyznowe;j refleks;i.

Podsumowanie

Realizujac kolejne edycje projektu, zauwazamy ogromne potrzeby placowek, w kto-
rych pracujemy, jak i ogromny potencjat drzemigcy w uczniach. Bardzo zalezy nam,
aby wesprzec ich motywacje do rozwoju. Kazdy z nich zastuguje bowiem na jak naj-
lepsze warunki rozwoju, na usmiech, dobre stowo budujace ich wiare we wtasne ma-
rzenia. Zdajemy sobie sprawe, ze w danym miejscu przebywamy zaledwie miesiac, ale
by¢ moze warto postrzegac to przez pryzmat stowa,az” miesigc?

Nalezy zaznaczy¢, ze projekt,Studenci UAM bez Granic” nie ogranicza sie wytacznie
do dziatan zagranicznych. Zdobyte doswiadczenie pozwala nam organizowac rézno-
rodne formy upowszechniania efektéw projektu oraz szerzenia idei rownosci, wolonta-
riatu oraz edukacji miedzykulturowej poprzez warsztaty dla dzieci, mtodziezy i studen-
tow w Polsce, otwarte prelekcje i wystawy fotograficzne.

Czy udato nam sie odpowiedziec na pytanie Jak by¢ pedagogiem? By¢ moze nie; sami
znajdujemy sie bowiem na drodze poszukiwania odpowiedzi na ten temat. Czyz jed-
nak to nie dgzenie do celu jest wartoscig wyzsza niz samo jego osiaggniecie?

7 J. Zwiernik, Podejscia badawcze w poznawaniu wiedzy dziecka, ,Terazniejszos¢ — Cztowiek — Edukacja’,
£.18,nr1(69)/2015,s. 19
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Bozena Kanclerz

Mobzg i serce
magiczny duet zrodzony
w sklepie iluzjonistycznym

Nie oceniaj ksiazki po oktadce

Gdy siegasz po ksiazke, na okfadce ktorej jest mdzg, a jej autorem jest znany neu-
rochirurg bedacy profesorem Uniwersytetu Stanforda, ponadto jestes poczatkujgcym
naukowcem, to oczywiscie myslisz, ze bedziesz czytat ksigzke o charakterze nauko-
wym. Tytut tez moze dla wielu okazac sie mylacy, tym bardziej, gdy zestawimy go
z zawodem autora. Mdzg i serce magiczny duet Jamesa Dotyego to ksigzka intrygujaca
i wzruszajaca, ale co najwazniejsze w czasach szalejacej kultury fast jest zaréwno bio-
grafig, poradnikiem coachingowym, ale moze stac sie takze przewodnikiem ducho-
wym (3w1). Brzmi nieZle prawda? Tak, jakbym otrzymata honorarium za reklame. Moj
mo&zg jednak przetworzyt przeczytany tekst i w potaczeniu z emocjami jakie towarzy-
szyty mi przy czytaniu tej ksigzki, musze jeszcze do tych pochlebstw dodac, ze dla kaz-
dego kto nie ma pomystu na siebie, watpi w swoje mozliwosci lub po prostu potrze-
buje uwierzy¢, ze w zyciu wszystko jest mozliwe, historia opowiedziana przez Profesora
Uniwersytetu Stanforda moze okazac sie dobrym poczatkiem zmian. Nie wszystko jed-
nak zachwyca od pierwszych stron, zaskakuje bowiem pewien chaos, ktory trzeba po
prostu przetrwac, zeby ,zaskoczy¢” o czym jest ta historia i nieoderwac sie od tekstu, az
do ostanigj strony. Tajemniczy polski tytut ksigzki nie wskazujacy na jej tresc, jest jesz-
cze bardziej intrygujacy i enigmatyczny w angielskiej wersji oryginalnej: Into the magic
shop, szczegdlnie, gdy zestawi sie go z rekomendacjami pojawiajgcymi sie na pierw-
szych stronach takich czytelnikdw jak Dalajlama, ktéry zwraca uwage na ,niezwykta
i inspirujacg opowiesc” czy Philipa Zimbardo, ktéry pisze o ,poruszajacej historii
o silnym fadunku emocjonalnym”. Na nastepnych stronach autor opowiada historie
ze szpitala, a dokfadniej zabiera nas wprost na sale operacyjna, gdzie uczestniczymy
w operacji na otwartej czaszce, i bez watpienia niejednego czytelnika ,wbije to w fo-
tel’ a i by¢ moze zmusi do odnalezienia chusteczek. Nadal wiec wydaje ci sie, ze ksigzka
bedzie o neurochirurgii, a tu nagle zaczyna sie historia matego chtopca, ktéry lubi ma-
giczne sztuczki. No céz, nic tylko czytac¢ dalej. ..
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3w 1. Jak cos jest do wszystkiego to jest do niczego

Ale zdecydowanie nie w tym przypadku. W kulturze Fast, szczegdlnie mtodym czy-
opowiedziana historia zycia profesora, ktéra zaczeta sie od spotkania niezwyktego na-
uczyciela. Qj... przypomniatam sobie o wielu wspaniatych w moim Zyciu nauczycie-
lach i o tym czego mnie nauczyli, a w zasadzie po raz kolejny zdatam sobie sprawe, ze
im zawdzieczam inspiracje do podjecia drogi zyciowej najpierw dziennikarza, potem
wychowawcy i nauczyciela, a teraz takze naukowca. Trudne dziecifstwo profesora,
jeszcze trudniejsza realizacja gtownego zyciowego celu - studia medyczne i pasmo
przeplatajgcych sie ogromnych sukcesow i jeszcze wiekszych spektakularnych pora-
zek. Kto w tak bogatej biografii nie odnajdzie chocby czastki swojej historii? Potencjal-
nie zatem, ksigzka moze zainteresowac szerokie grono odbiorcéw. Trafiajac na liste lek-
tur szkolnych, stataby sie jej niewatpliwym atutem. Polecam jg réwniez kazdemu, kto
przyjat wyzwanie czytelnicze, tak popularne ostatnio na portalach spotecznosciowych.

Mozg i serce na liste lektur moze nawet szkolnych...

Czy ktos pamieta petne pasji lekcje jezyka polskiego, na ktérych omawiajac losy bo-
haterow poszczegodlnych szkolnych lektur dyskutowaliscie nad watkami egzystencjal-
nymi, etycznymi, duchowymi, czy moralnymi ksztattujac wiasne poglady, ktére potem
decydowaty o waszych dalszych decyzjach, losach i waszych wiasnych historiach.
W moim przypadku te wiasnie lekcje zawdzieczam polonistce z mojego liceum, profe-
sor Barbarze Kasperowicz wraz ze wszystkimi ksigzkami, ktore z nig przeczytatam (cie-
sze sie, ze po raz pierwszy w zyciu mam okazje jej za to podziekowac!). Kto nie miat
takiego szcze$cia do nauczycieli to moze po prostu pamieta tematy ,starych” matur
pisemnych z jezyka polskiego, kiedy to odwotujgc sie do wybranych tekstéw kultury
nalezato przeanalizowac¢ wskazany problem? No wiec w kazdym z tych przypadkow
ksigzka Jamesa Doty'ego mogtaby postuzyc¢ przy wielu watkach w dyskusji: miedzy
innymi nad etyka zawodowa lekarzy, determinacjg cztowieka w osigganiu celéw czy
chociazby o roli nauczyciela w zyciu cztowieka. Wspaniata historia profesora sprawdzi-
taby sie w odwiecznej dyskusji ,miec¢ czy byc’, ale takze gdybysmy chcieli porozmawiac
o roli wyksztatcenia w zyciu cztowieka. No ale gdyby nie wszystkich interesowaty watki
egzystencjalne, to zdecydowanie stowo coaching przekona jeszcze nieprzekonanych.

Nowy lepszy tytut: Jak osiggnatem sukces i statem sie szczesli-
wym cztowiekiem, skuteczny rozwoj wedtug Jamesa Doty’ego

| taki wiasnie wedtug mnie powinien by¢ tytut tej ksigzki, gdybyscie mieli watpliwosci
sprawdzcie listy najlepiej sprzedajacych sie pozycji. Profesor Doty krok po kroku wpro-
wadza czytelnika w $wiat nie tylko duchowej przemiany, ale takze udziela konkretnych
wskazowek, jak osiggnac zatozony cel, a jego zycie jest najlepszym dowodem, ze przy-
jeta filozofia moze sie sprawdzic.



/1

Aneta Judzinska

Recenzja ksiazki

Jonathana Haidta, Prawy umyst.
Dlaczego dobrych ludzi dzieli
polityka i religia?

w przekiadzie A. Nowak-Mtynikowskiej

,Czemu to widzisz drzazge w oku swego brata, a belki we wtasnym oku nie dostrzegasz?
(..) Obtudniku, wyrzuc¢ najpierw belke ze swego oka, a wtedy przejrzysz, azeby usunq¢ drza-
zge 7 oka twego brata” (Mt 7, 3-5)'. Na podwalinach tego przestania, Jonathan Haidt
— profesor psychologii oraz etyki w biznesie — podjat wyzwanie znalezienia odpowiedzi
na rownie ponadczasowe pytanie: ,Dlaczego dobrych ludzi dzieli polityka i religia?”
Podstawowym narzedziem petnigcym funkcje translatora — na pozér sprzecznych war-
tosci i przekonan — staje sie obszar nauki zwany psychologia moralnosci. Odwotujgc
sie do wspotczesnych analiz empirycznych oraz dorobku badaczy i myélicieli minio-
nych epok, Autor ukazuje wielokontekstowy obraz pojecia moralnosci. W ogdlnym
zatozeniu mozna przyjac, ze moralnosc¢ jawi sie tu nieco paradoksalnie, jako wspolny
mianownik zjednoczenia ludzi (np. w ugrupowanie konserwatystéw, czy ugrupowanie
liberatéw) oraz ich podziatu (np. na konserwatystéw i na liberatow).

Ksigzka sktada sie z trzech czesci. Tytut kazdej z nich stanowi jedng z wazniejszych
zasad psychologii moralnosci.

Czes¢ pierwsza poswiecona jest sposobom powstawania ocen moralnych (,INTU-
ICJE POJAWIAJA SIE PIERWSZE, STRATEGICZNE ROZUMOWANIE DRUGIE"). Jonathan
Haidt, jako zwolennik podejscia intuicjonistycznego, postuguje sie w tym kontekscie
metafora jezdZca (rozumu) na stoniu (intuicja): zadaniem jezdZca jest stuzenie stoniowi.
Swiadczy to o dominujacej roli intuicji w ksztattowaniu ocen moralnych. Przy czym
intuicje postrzega sie tu jako konstrukt genetyczno-spoteczny. Swiadomos¢ — tj. rozu-
mowanie moralne, petni zas wzgledem niej funkcje wykonawcza.

1 Biblia Tysigclecia, Poznar-Warszawa 1980.
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W czesci drugiej Autor podejmuje zagadnienie wielosci kryteriéw, wedtug ktérych
formutowane sg oceny moralne (,MORALNOSC TO COS WIECEJ NIZ TYLKO KRZYWDA
| SPRAWIEDLIWOSC"). W swoich rozwazaniach wskazuje na sze$¢ fundamentéw mo-
ralnych, w ktére wyposazony jest umyst ludzki: troska/krzywda, sprawiedliwosé/oszu-
stwo, lojalnosc¢/zdrada, autorytet/bunt, swietos¢/upodlenie, wolnosc¢/ucisk. Jednocze-
$nie podkresla ich warunkowy charakter. To, ktére z nich zostang przez dang wspdlnote
wykorzystane do zdefiniowania pojecia moralnosci, zalezy od czasu, miejsca i prze-
strzeni geograficznej.

Trzecig cze$¢ publikacji, Badacz poswieca problemom nieuchronnej sprzecznosci
pomiedzy kryteriami wyznaczajacymi pojecia dobra i zta (,MORALNOSC WIAZE | ZA-
SLEPIA"). Swoja uwage zwraca m.in. na dwoisto$¢ natury ludzkiej, ktora z jednej strony
choc egoistyczna, przejawia ewolucyjng sktonnosc¢ do dziatan altruistycznych. Kierujac
sie powyzszym zatozeniem, formutuje hipoteze, iz ludzie s3 warunkowymi istotami
rojnymi”2. W przekonaniu Autora, przestrzenig do podejmowania dziatan na rzecz in-
nych moze by¢ wspdlnota religijna badz/i (w uzasadnionych przypadkach) polityczna.
Jednoczesnie podkresla, ze to religie sg zewnetrznymi szkieletami moralnymi’3, ktére
jednoczac ze soba ludzi, przyczynity sie do rozwoju cywilizacji.

Koncowe rozdziaty Jonathan Haidt poswieca zagadnieniu réznorodnosci politycznej
i jej roli w powstawaniu konfliktow spotecznych. Podkresla, ze gtowng przyczyna ich
wzniecania, jest zanurzenie we wtasnym matriksie moralnym. Oznacza to silng identy-
fikacje z okreslong narracjg moralna.

Recenzowana publikacja nie zawiera ,magicznej recepty” na zniesienie podziatéw
miedzy ludZmi. Jej potencjat tkwi w tym co Autor okresla mianem ,porzucenia mora-
lizatorskich zapedow™. Jak pisze, Jako nastolatek marzytem o pokoju na $wiecie, te-
raz jednak pragne $wiata, w ktérym rywalizujace ze sobg ideologie utrzymywatyby sie
w rownowadze (..)%. Tym bardziej, ze ,w skiad kazdej (przeciwstawnej — przyp. AJ)
z druzyn wchodzg dobrzy ludzie, ktdrzy majg co$ waznego do powiedzenia”. Na tej
podstawie mozna wskaza¢ niezaprzeczalng zalete monografii: rozwija (samo)swiado-
mosc¢ czytelnika/czytelniczki, uczac wgladu i wyrozumiatosci wobec wiasnych i cu-
dzych motywodw postepowania moralnego. Wyprowadzone na jej podstawie wnioski,
stanowig — w moim przekonaniu — wyraz swoistej,instrukcji obstugi”w podejmowaniu
dialogu z osobami o odmiennych niz nasze wartosciach. Kierujgc sie koncowym prze-
staniem Autora pamietajmy, by szuka¢ podobienstw wsréd roznic, a réznice postrze-
gac przez pryzmat empatii.

2 J Haidt, Prawy umyst. Dlaczego dobrych ludzi dzieli polityka i religia?, przet. A. Nowak-Mtynikowska,
Sopot 2014, s. 295.

3 Tamze, s. 348.
4Tamze, 5. 26.
5Tamze, s. 22.
6 Tamze, s. 400.
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Jonasz Pawlaczyk

O edukacji domowej
- rozmowa z maturzysta
Maurycym Zéttanskim

Witam Ciebie serdecznie, na poczatek chciatbym zeby$ powiedziat czytelni-
kom czym jest edukacja domowa.

Edukacja domowa polega na tym, ze mam catkowitg swobode w kontekscie tego,
jak sie ucze. Raz do roku sg egzaminy z catej wiedzy i to jest moment, kiedy fizycz-
nie musze sie uda¢ do budynku szkoty. Na poczatku roku dostaje sie liste wymagan
od poszczegdlnych nauczycieli, czego nalezy sie nauczyc. Jakich zagadnien i z ja-
kich dziatow. Na samym koricu jest egzamin pisemny i ustny. To, jak sie ucze i kiedy
sie ucze zalezy catkowicie ode mnie. Taki tryb jest mozliwy na kazdym poziomie
ksztatcenia. Kazda szkota moze miec¢ edukacje domowa, s3 nawet specjalne dota-
cje dla takich szkot.

lle znasz os6b, ktore w takim systemie sie ucza?

Na poczatku nikogo nie znatem, pierwszy kontakt z ludzmi, ktorzy postanowili sie
uczy¢ w tym trybie poznatem bedac juz w tym systemie. W tym roku jest w mojej
szkole ponad 60 maturzystow, a w samej szkole uczy sie ponad 250 ucznidw na
poziomie liceum. Catkowita liczba uczniéw przekracza 700.

W szkole pojawiasz sie tylko na egzaminy?

Moja szkota ogdlnie znajduje sie faktycznie dos¢ daleko od mojego miejsca za-
mieszkania, bo az pie¢ godzin drogi. Jednak, jak juz wspomniatem, koniecznosc
wyjazdu tam nie jest czesta. Teraz bytem na egzaminach koncowych i bede tez tam
na maturach. Jednak mozna w praktyce jezdzi¢ tam znacznie czesciej. Wszystko
zalezy do ucznia. Mozna przykfadowo rozktada¢ zdawanie egzaminéw na wiele
miesiecy poczawszy od wrzesnia.

Jak duzo ma sie przedmiotéw w takim systemie?

Tutaj akurat nie ma duzej réznicy, z tego co wiem. Pierwsza klasa liceum to ,kon-
cowka” materiatuy, jaki sie ma w gimnazjum, wiec jest tam sporo przedmiotdw, chy-
ba 14, ale za to w drugiej i trzeciej klasie juz tylko po 6.
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A jak sprawa sie ma z lekcjami WF'u?
Tego przedmiotu zupetnie nie ma w edukacji domowej. Ja osobiscie bede miat
ocene przepisang z pierwszej klasy liceum, kiedy jeszcze chodzitem do szkoty.

Jak sie dowiedziates o edukacji domowej?

Kiedy chodzitem do szkoty czutem, Ze cos jest nie tak. Chociaz bytem raczej piat-
kowym uczniem, to czego$ mi brakowato. Dlatego tez zaczatem sie rozglagdac za
alternatywami. Czutem, ze to do niczego nie prowadzi, chociaz sprawdziany caty
czas zdawatem dobrze. Uczytem sie duzo, ale jednak czutem, ze nie mam nic do
powiedzenia. A chciatem miec i chciatem rozwijac sie w kierunkach, ktore mnie
interesowaty.

Czy uwazasz, ze sie to Tobie udato?

Oczywiscie! Chociaz bardzo lubie matematyke i fizyke, to nie chce zosta¢ naukow-
cem z zadnej z tych dziedzin. Interesuje sie muzyka elektroniczna, od 8 lat gram
na gitarze, a od dwdch - na fortepianie. Do niedawna bytem w zespole, gralismy
w réznych warszawskich klubach. Innym moim zainteresowaniem jest wifasnie
edukacja. Staram sie szuka¢, rozmawiac o alternatywnym szkolnictwie, jak lepiej
rozwigzac problem nauki w szkole.

Co data Tobie ta zmiana?

Data mi mozliwos¢ poznania siebie, dafa mi to, czego chodzac do szkoty nie mia-
tem. A mianowicie czas. Rowniez wtedy nauczytem sie jak sie uczyc¢. Miatem duzo
wiecej czasu na ksigzki. Oczywiscie tez miatem sporo czasu, aby zupetnie nic nie
robi¢, posiedziec troche w internecie, spotkac sie ze znajomymi, p6js¢ na spacer.
Takie rzeczy, ktére wydaje mi sie powinny mie¢ miejsce w zyciu nastolatka. Szkota
bardzo duzo marnuje czasu, prawde mowiac jeden przedmiot, caty materiat na
dany rok, mozna przerobi¢ w domu przez miesiac, a nawet szybciej.

Czy uczac sie w domu potrzebujesz bardzo duzej samokontroli?

Hmm, na to pytanie nie ma odpowiedzi — tak i nie. Oczywiscie ta samokontrola
jest wymagana, ale nie musi ona by¢ tak wielka, poniewaz nie jest az tak bardzo
konieczna. Tego materiatu az tyle nie ma. To co wyrdznia ludzi uczacych sie tym
trybem, to posiadanie zainteresowan i hobby. To byto dla mnie problematyczne
w normalniej szkole. Nikt tam nie miat zainteresowar\ pozaszkolnych, szczegdlnie
ci najlepsi uczniowie. W edukacji domowej kazdy ma swoje zainteresowanie. | to
jest niesamowite.

Czy uwazasz, ze taki tryb nauki jest dla kazdego cztowieka? Czy jednak wy-
maga to pewnych specyficznych cech?

Ona moze byc¢ dla kazdego, jednak wymaga to posiadania pewnej $wiadomosci. Te
nabywa sie juz w trakcie nauki. Z pewnoscig jest to super rozwigzanie dla liceum,
kiedy to jest czas na odkrywanie, kim sie witasciwie jest. Wydaje mi sie, ze inaczej
to jest na wczesniejszych etapach, kiedy to decyzja raczej zalezy od rodzica i jezeli
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rodzic sie dobrze nie przygotuje, to sie zamyka dziecko na swiat i relacje z innymi
ludZzmi. Edukacja domowa jest super rozwigzaniem, ale nie jest idealna. Wtasnie to
niebezpieczenstwo izolacji jednostki jest spore, jezeli my sami sie o to nie zatrosz-
czymy. Poznatem pare 0sob, ktdre nie byty dostosowane do przebywania z ludzmi.

A nie brakowato Tobie kolegéw?
Mi osobiscie nie. Bytem w zespole, gratem koncerty, mam sporo znajomych z r6z-
nych obozdw. Akurat ze szkoty chyba mam najmniej. Ja docenitem zycie towarzy-
skie znacznie bardziej wiasnie dzieki edukacji domowej. Spotykam ludzi, ktérych
chce, a nie ktorych musze. Szkota nie daje takiej mozliwosci a i tak wartosciowe
kontakty sg zazwyczaj poza szkota.

Co po maturze?

Planuje studia, dtugo myslatem, czy warto. Jednak doszedtem do wniosku, ze jezeli
mam takg mozliwos¢, to chce z niej skorzystac. Chce wyjechac, zeby poznac¢ nowa
kulture, nowy jezyk, pozna¢ nowych ludzi. Chce dozna¢ nowych wrazen. Wybra-
tem socjologie jako swoj kierunek, jest ona dla mnie wazna ze wzgledu na to, ze
chce w przysztosci promowac nowe, alternatywne mozliwosci nauki, tak by dzieci
nie musiaty ucieka¢ do edukacji domowych, ale zeby sie czuty dobrze i lubity cho-
dzi¢ do szkoty. Nie wiem czy zostane na nich. Ale chce sprobowad. W dzisiejszym
swiecie jest wiele drog do celdw, jakie sobie wyznaczytem, zdobywanie wyksztat-
cenia to tylko jedna z nich.

Dziekuje Tobie bardzo za poswiecony czas.
Dzieki.
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